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ZENTAI GABRIELLA

A rendszerezOképesség tartargyi tartalomba agyazott
fejlesztésének modszerei harmadik és negyedik osztalyban?

Tanulmanyunkban a gondolkodas egyik képességének, a rendszerezéképesség iskolai
keretek kozott végezhetd fejlesztésével foglalkozunk. Modszereket mutatunk be arra,
hogyan lehet néhdny perces tanorai feladatmegoldassal segiteni a rendszerezéképes-
ség, ezdltal a gondolkodas fejlédését. A magyar nyelv és a kornyezetismeret tantar-
gyak tanitdsa soran a rendszerezOmuveleteket tartalmazo feladatok a hagyomanyos
tandrai feldolgozas menetét nem torik meg, igy a képességfejlesztés és az ismeretek
elsajatitdsa egymast erdsitve valdsulhat meg.

A gondolkodas fejlesztésének modszerei

A gondolkodasi képességek fejlodésének és fejleszthetdségének kérdésével szamos ta-
nulmany foglalkozik (Adey—Shayer 1993; 1994; Csap¢ 2003; Glaser 1984; Feuerstein et
al. 1980; 1985; Klauer 1992; 1996). Hosszu ideig vizsgaltak a kutatok azt a kérdést, hogy
a gondolkodas hogyan fejleszthet6 hatékonyan: iskolai tartalomtol fiiggetlen modsze-
rekkel vagy a tartalom felhasznaldsaval, a kiilonféle tartalmakban rejl6 lehetéségek ki-
aknazasaval 0sszekapcsolva (Adey et al. 2007). Csap6 a gondolkodas fejlesztését célzo
programokat a tartalomhoz valé kétddésiik szempontjabol két csoportba sorolja. Di-
rekt modszerek kozé sorolja azokat a programokat, melyek a tartalmi tudastol fiigget-
lenek, kozvetleniil a gondolkodas, értelmi képességek, intelligencia fejlesztését céloz-
zak meg. A masik csoportba tartozé modszerek arra a feltételezésre épiilnek, hogy az
értelmi képességek kapcsolatban allnak a tartalmi tudassal, és fejlesztésiik soran is épi-
tenek a tartalom kozvetité hatasara. Ezeket a modszereket tartalomba agyazott mod-
szereknek nevezi. Felhivja a figyelmet arra, hogy a gondolkodas fejlesztésére késziilt
programok kozott tobb olyan is van, mely atmenetet képez a két csoport kozott, nehe-
zen sorolhato be egyértelmtien ezekbe a kategdridkba (Csap6 2003).

A direkt képességfejleszté programok koziil Csapd 6t fejlesztd modszert emel ki,
melyek széles korben ismertté valtak. De Bono mddszere, a CoRT inkabb {izleti vallal-
kozasnak tekinthetd, nincs tudomanyos elméleti alapja, 9-11 évesek szdmara késziilt,
késébb egésziilt ki fiataloknak és felndtteknek szolo valtozatokkal. Hétkdznapi hely-
zetekhez kot6d6 szituaciokban eléfordulé gondolkodasi folyamatokra épiilnek a gya-
korlatok. Kimutathatd fejleszté hatast csak a begyakorolt helyzetekkel hasonlo

1 A kutatds az NKFI K124839 palyazat tamogatasaval valdsult meg.
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szitudciokban tapasztaltak, az intelligencidra, a gondolkodas mas teriileteire nem mu-
tathato ki fejlesztd hatas (Csapd 2003).

Lipman moddszere a filozofiai gondolkodas tanitasara épiil. Fiatal serdiilokorban
lévd gyermekek szamadra dolgozta ki programjat. A program hatdsa kimutathaté volt
a tanuldk olvasasértésére, matematikai eredményeire, kovetkeztetési képességére és
kreativ gondolkoddsdra. Az eredményességet tekintve nagy kiilonbségeket talaltak
azok kozott az osztdlyok kozott, melyekben mas tandrok tanitottak (Csapd 2003;
Lipman et al. 1980). Lipman programjanak kisérleti kiprobaldsara végzett vizsgalatot
Topping és Trickey (2007a; 2007b). A kontrollcsoportos fejlesztd kisérlet tobb mint 16
hoénapig tartott. A kisérleti csoportban jelentds fejlddést mutattak ki a verbdlis és a
nemverbalis indokldsban egyarant.

Feuerstein IE (Instrumental Enrichment) programjat tekintik az egyik legkidolgo-
zottabb gondolkodasfejleszté modszernek. 15 modulbdl all, mely lényegében egy tar-
talomfiiggetlen intelligenciateszt-feladatokat tartalmazo feladatrendszer. 2-3 éves fej-
lesztéseket tervezett, 12 és 18 év kozotti tanulok bevonasaval. A fejlesztd program ha-
tasa csak részben igazolodott be (Csapd 2003; Feuerstein et al. 1980; 1985).

Itt érdemes megemliteni Klauer induktiv gondolkodast fejlesztd tréningjét is (Klauer
1989; Klauer-Phye 1994), melynek fejleszté hatasat intelligenciatesztekkel igazoltak.
Az induktiv gondolkodast fejlesztd tréning hazai valtozatai szintén kisérleti titon iga-
zoltak az induktiv gondolkodas fejleszthetdségét kisiskolas korban (Molnar 2006; 2011;
Molnar-Pasztor 2012; Pasztor 2016).

A kutatasok ramutattak arra, hogy a gondolkodasi képességek iskolai fejlesztése so-
ran azok a mddszerek igazan hatékonyak, amelyek illeszkednek az iskolai tantargyak
tartalmaba. Nemzetkozi viszonylatban is tobb olyan képességfejlesztd kisérletrdl tu-
dunk, mely tartalomba agyazott fejlesztést valdsitott meg. Ezek a programok Piaget
elméletének alapjaira épiiltek, és kiilonboz6 tantargyak (példaul természettudoma-
nyos targyak, matematika, angol nyelv) tartalmanak felhasznalasaval kapcsoltak 6ssze
a gondolkodas fejlesztését (Adey—-Shayer 1993, 1994; Demetriou et al. 1992). Csap¢ a
CASE-projektet tartja legjelentésebbnek a tantargyi tartalomba agyazott fejlesztd prog-
ramok koziil. A program Adey és Shayer nevéhez f(iz6dik, a gondolkodas fejlesztését
a természettudomdanyok tanitdsaval kapcsolja ossze. A fejlesztéfeladatokat Piaget mi-
veleti sémaira épitették, a természettudomanyos jelenségek tanitdsa kozben tortént a
gondolkodasi sémak gyakoroltatasa. 11-12 éves korban kezd6d¢, egy-két évig tartd
fejlesztési ciklusokat terveztek. A program hatékonysagat igazoltak, a gondolkodasi
képességek fejléddése felgyorsult, és a fejlesztés hatasa tartosnak is bizonyult (Adey-
Shayer 1993).

A CASE-projekt matematikara adaptalt valtozata a CAME nevet kapta. A projekt
célja a gondolkodas felgyorsitasa a matematika oktatason keresztiil. 9-11 éves tanuld-
kat vontak be a fejlesztésbe. A program hatékonysagat kontrollcsoport bevonasaval
igazoltak (Shayer—Adhami 2007).

A miiveleti képességek tartalomba agyazott fejlesztésére végzett fejlesztd kisérletet
Csapo6 (2003). A kisérletben a tananyag miiveletekkel vald gazdagitasat célozta meg.
A fejlesztéshez a tartalmak széles korét hasznalta fel, tobbféle tantargy, sokféle
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kontextusaba agyazva. A kisérletben 4. és 7. osztalyos tanulok vettek részt. A gondol-
kodasi képességek fejlesztésére késziilt feladatokat integraltdk a tantargyak tartal-
maba. A gondolkodasi képességek kozott a kombinativ, logikai és rendszerezési ké-
pességek szerepeltek. Végiil szignifikdns fejlesztd hatdst mutatott ki a kombinativ ké-
pesség fejlddésében — mindkét életkorban. A logikai képesség fejléddése csak 4. évfo-
lyamon volt szignifikdns, a rendszerezképesség pedig nem fejlodott szignifikans
mértékben (Csapo 2003).

A szocialis és kulturalis kiilonbségeket allitotta vizsgalata kozéppontjaba Kishta, aki
Jordanidban végzett a kombinativ képesség tartalomba agyazott fejlesztésére kisérle-
tet. Elemzésének kozéppontjaba a kulturalis kiillonbségeket allitotta (Kishta 1979).

Az iskolai keretek kozott folytathato képességfejlesztés egyik hatékony mddjanak a
hazai viszonylatban is kiprébalt tantargyi tartalmakba dgyazott fejlesztést tekintjiik. A
SZOVEGFER (Szovegfeldolgozé Fejleszté Rendszer) rovidités a szovegfeldolgozdgon-
dolkodas-fejlesztés mddszerét jelenti (Nagy 2005a; 2005b; Pap-Szigeti et al. 2006). A
SZOVEGFER Nagy Jézsef személyiségmodelljére és az &ltala kidolgozott mddszer-
tanra épiil. A fejlesztés eszkozei a tankonyvek, hiszen a jol megirt tankonyvi szovegek
altaldban mar onmagukban szamos lehetdséget nytjtanak a fejlesztés szamara (Nagy
2005a; 2005b). A szovegteldolgozoképesség-fejlesztés 6t tantargy keretében zajlott:
matematika, torténelem, természetismeret, magyar nyelv és irodalom. Mind az 6t tan-
targy esetében 10-10 kulcsfontossagu témat, osszesen tehat mintegy 50 témat dolgoz-
tak fel a pedagdgusok. Minden témahoz rendelkezésre allt mintegy 12 oldalnyi fej-
leszt6 anyag, amelybdl 4 oldal képességtejlesztd munkafiizet a tanuldknak, 8 oldal pe-
dig modszertani segédlet a pedagogusok részre (Pap-Szigeti 2005; Simonné 2005; Zen-
tai 2005). A munkafiizetek feladatai az olvasasi, az Osszefiiggeés-megértési, a kombina-
tiv, a kovetkeztetési és rendszerezési képességek fejlesztésére iranyulnak. A kivalasz-
tott szovegek célszerlien a tananyag legfontosabb témakoreihez, fogalmaihoz kapcso-
lodnak (Pap-Szigeti et al. 2006). A fejlesztés hatdsat kétéves fejlesztokisérletben vizs-
galtdk, a program a célzott képességekre kiillonb6z6 mértékben hatott, a rendszerezd-
képesség fejlodése a spontan fejlédés mértékének tobb mint kétszerese volt, az opti-
malis hasznalhatdsag kritériumat elér6k ardnya kozel haromszorosara emelkedett
(Pap-Szigeti 2007).

A tankonyvi szovegek szervezett informaciok, rendszerezések, osszefliggések soka-
sagat tartalmazzak. Ezek hasznalhatd, aktiv tudassa valasa gondolkodasunk eredmé-
nyeként jon létre. Ezért ezek a szovegek a gondolkodasunk, gondolkodasi képessége-
ink fejlesztéséhez kivald taptalajt biztositanak. A szovegfeldolgozas sordn az olvasas
és a fogalmazas folyamatdhoz egyarant kapcsolodo készségekre van sziikség. A jol
miikodod szovegértéshez nemcesak a bettik, a szavak elolvasasdra, az olvasastechnikai
készségek alkalmazdsdara van sziikség. Hasonloképpen a fogalmazasképesség fejlesz-
tése sem allhat le a bettik, szavak leirdsanak elsajatitasakor. Ahhoz, hogy hasznalhaté
olvasas- és fogalmazastudassal rendelkezzenek a tanuldk, az informacidk rendszerbe
szervezésére, a nyelvi-logikai mtiveletek jol m(ikodd szintjére is sziikség van (Molndr—
Cs. Czachesz 2003). gy a nyelvi fejlesztés és a gondolkodas fejlesztése egymast
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erdsitve valosulhat meg. Ebben a folyamatban feltételezhetGen a rendszerezdképesség
is fontos szerepet tolt be.

A fogalmi rendszer kialakuldsat, atrendezddését, a tuddsszerkezet tanulmanyozasat
is intenziven vizsgaljak a kutatok (Korom 2005; Téth 2005). Feltételezéstink szerint a
rendszerezOképesség szerepe a fogalmak hatékony rendszerbe szervezésében rejlik.
Fejlesztése indirekt modon hozzajarulhat a megértés, az alkalmazhaté tudas kialaku-
lasahoz.

A szovegek feldolgozasara épiild gondolkodasfejlesztés sziikséges feltételének érez-
ziilk, hogy kell6en ismert legyen a szoveg, értsék a tanuldk a benne szerepld fogalma-
kat, gondolatokat. A tankonyvi szovegek feldolgozasa mint képességfejlesztési mod-
szer egyben azt is jelenti, hogy tantervileg koriilhatarolt tanagyag feldolgozasat, elmé-
lyitését végezziik. Azt varhatjuk tehat, hogy a gondolkodasi képességek fejlesztésének
eredményeként a tanulok ismeretei, tartalmi tuddsa is fejlodik (Pap-Szigeti et al. 2006).

Molnar (2006) az olvasas iskolai tanuldsban betoltott szerepét elemzi. Szakirodalmi
Osszegzésében az egyik megvalaszolandd kérdés, hogy milyen tudasra van sziiksége
a didkoknak ahhoz, hogy tudjanak tanulni a tankényvekbdl. Fontos szerepet tulajdonit
annak, hogy milyen a tanul6 el6zetes tuddsa, milyen fogalomrendszerrel rendelkezik,
meglévd fogalmai mennyire tartalmaznak tévképzeteket, naiv elméleteket (Molnar
2006). A fogalmak hétkoznapi tartalma és a tankonyvekben megjelend tudomanyos-
hoz kozeli jelentés kozott nagy eltérések lehetnek (Korom 2005). A gondolkodas tan-
targyi tartalmakhoz kotott fejlesztése a fogalmi rendszer kialakitasat is segiti.

A rendszerez6képesség fogalma, részkészségei

Kutatadsunkban Nagy (2003) kompetenciamodelljébdl indulunk ki, alldspontja szerint
a kognitiv kulcskompetencia szerepe az informaciofeldolgozas, -kezelés kozben valo-
sul meg. Harom alkotdeleme van, melyek maguk is kulcskompetenciak: a tudasszerzd,
gondolkodasi és tanulasi kompetencia. Elméleti modelljében a gondolkodasi kompe-
tencia alapképességének tekinti a rendszerezOképességet. A rendszerezdképesség
strukturaja a Piaget-féle osztalyok és viszonyok logikajara épiil (Piaget-Inhelder 1975;
1976), osszetevéinek miikodtetése soran jelek, targyak, fogalmak kozotti viszonyok
felismerése, rendszerezése, halmazokba soroldsa, sorba rendezése, fogalmak definia-
lasa, osztalyozasa valdsul meg (Nagy 1987; 2003; 2007). A rendszerezdképességet a ko-
vetkezdképpen definidlja: , A rendszerezdképesség funkcidja, hogy a dolgok, az infor-
macidk viszonyainak felismerésével, rendezésével hozzon létre 1j tudast. Ez a képes-
ség a tolerancia (hasonlosag), az ekvivalencia (azonossag) és a rendezési relacidval
mikodd , osztalyok és viszonyok logikajanak” nevezett Piaget-féle gondolkodési mu-
veletrendszer, a mtiveleteket miikodtetd kognitiv készségrendszer.” (Nagy 2007: 39).
Nagy (1987) egyértelm kiilonbséget tesz a Piaget-iskola matematikai absztraktsaga-
ban értelmezett gondolkodas fogalma és az 4ltala bevezetett miiveletrendszer kozott.
Sajat kutatasait tigy jellemzi, mint a Piaget-iskola kiterjesztését a pedagogiai alkalmaz-
hatdésag szempontjabdl. A két elmélet a konstruktumok vizsgalati modjaban is eltér. A
pedagogiai célbdl végzett nagymintas fejlédésvizsgalatok nem valdsithatok meg
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Piaget klinikai megfigyelési modszerével, ami iddigényes egyéni megfigyelések soro-
zatabdl all, és nagy gyakorlatot feltételez (Nagy 1987).

A rendszerezOképességet egyszerti készségek alkotjak. A készségek kialakuldsara
altalanossagban jellemzd6, hogy folyamatosan gyengiil a tudatos irdnyitas, az automa-
tizdlodas egyre magasabb mértékii.

A rendszerezd készségek a gondolat- és fogalomképzés, besorolas, definialds, sor-
képzés, osztalyozas. Ezekbdl a készségekbdl szervezddnek az egy- és tobb szempontu
rendszerezés készségei (Nagy 2007).

A besorolas tulajdonképpen halmazba sorolds, négyféle egyszertibb készsége, mii-
velete van, felismer6 rutinokkal a besorolast/kizarast valositjak meg. Besorolaskor azt
dontjiik el, hogy a kivalasztott dolog/dolgok a megadott halmazba/halmazok valame-
lyikébe tartozik-e vagy sem. Annak megfelelden, hogy egy vagy tobb dolog halmazba
sorolasat kell elvégezni, illetve egy vagy tobb halmaz all ennek elvégzése soran ren-
delkezésiinkre: befoglalas, szelektalas, halmazkeresés, szortirozas (Nagy 2007). A be-
sorolas készségét hasznaljuk akkor, ha kivalogatjuk az autdkat a jarmtivek koziil, vagy
az autokat szinek, tipus szerinti csoportokba soroljuk.

A definialas a besorolds miikodési szabdlyanak (definicid) ismerete, ezért csak fo-
galmi szinten miikodtethetd. A besoroldsndl tapasztalati szinten végezziik el azt, amit
a definialasndl értelmezd szinten. A definidlds nyolcféle definicié miikodtetését felté-
telezi. A nyolcféle valtozatot annak megfelel6en kiilonboztetjiik meg, hogy milyen lo-
gikai miiveletek szerepelnek a definicio jegyei kozott (Nagy 2007).

A sorképzés az elemek kivalasztott szempont szerinti sorba rendezését jelenti. Ez a
szempont lehet példaul tér, id6, szdrmazds, méret. Valddi sorképzéshez legalabb ha-
rom, az atlathatosag miatt pedig legfeljebb 6—7 tagti sort érdemes alkotni. A sorképzés
szenzomotoros szinten is (pl. palcikak sorba rendezése) és fogalmi szinten is megold-
haté (pl. szdmok rendezése novekvé sorrendben).

Az osztalyozas az Osszetett fogalmak miikodtetését valositja meg. Harom, egymas-
tol nem teljesen elkiiloniild fajtaja: felosztas, sorképz6 besorolds, hierarchikus oszta-
lyozas. Felosztas sordn az Osszetett fogalmat egy szempont szerint részhalmazokra
bontjuk. A sorképzd besorolas részhalmazok egymasba agyazasat jelenti. A hierarchi-
kus osztdlyozas pedig a felosztas és a sorképzd besorolas egytittes alkalmazasa. A hi-
erarchia szintjei a sorképzés, az egymasba dgyazas eredményei a felosztas eredménye-
képpen jonnek létre (Nagy 2007).

A fogalmi rendszerezéképesség tantargyi tartalomba agyazott fejleszté-
sének modszerei harmadik és negyedik osztalyban

A rendszerezdképesség fejlesztésének Nagy Jozsef (1980; 1990; 2003) kutatasainak ko-
szonhetden hazdnkban hosszu évekre visszanyuld gyokerei vannak. Mivel a rendsze-
rez6képesség fejlodésének manipulativ szintje mar kisgyermekkorban intenziven fej-
16dik, ezért a rakosgatassal, jatékosan végezhetd rendszerezés fejlesztése mar az ovo-
daban a pedagdgiai gyakorlat része kell legyen. A rendszerezéképesség diagnosztikus
és kritériumorientdlt mérésére és fejlesztésére 4-8 éves gyermekek szamadra
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kidolgoztuk a mérdeszkozoket és egy jatékos fejlesztéprogramot, melyrdl igazoltuk,
hogy eredményesen fejlesztik az 6vodasok rendszerezését (Zentai 2010; J6zsa—Zentai
2015; Jozsa et al. 2017a; 2017b; Zentai—Jozsa 2014).

Az iskolai tanuldsban a fogalmi rendszerez6képesség alkalmazasara van sziikség. A
fogalmi rendszerezOképesség fejlesztését tantargyi tartalomba agyazottan kivantuk
megvalositani. A tartalomba agyazott képességfejlesztést Csapd (2003) egy rugalmas
kutatas-fejlesztési programnak tekinti, amely a miiveletekben, folyamatokban vald
gazdagitassal valosul meg. A program megvalositasanak elsd 1épése azoknak a képes-
ségeknek a kivalasztasa, melyeket fejleszteni szeretnénk.

Kutatasunkban a fogalmi rendszerez6képesség fejlesztését tliztiik ki célul. A képes-
ség szerkezeti elemeit Nagy Jozsef (1980; 1990; 2003) elméleti modellje alapjan valasz-
tottuk ki, melyeket az el6z0 fejezetben részletesen ismertettiink. A rendszerezéképes-
ség szerkezetére vonatkozoan pontosan a kovetkezd osszetevOket, rendszerezd mive-
leteket kivantuk a tantdrgyak tananyagaba integralni: besorolds, definidlas, felosztas,
sorképzés (sorképzd osztalyozas). A fejlesztésre keriild rendszerez6 miiveleteket a
harmadik, negyedik osztalyos korosztaly életkori sajatossagaihoz igazodva valasztot-
tuk ki.

A rendszerezOképesség fejlesztend6 Osszetevlinek kivalasztasat kovetden azoknak
a tantargyaknak a meghatdrozasa volt a kovetkezd 1épés, amelyeknek tananyagéba a
fejlesztoteladatokat be szerettiik volna dgyazni. A harmadik, negyedik évfolyam sza-
mara két tantargyat valasztottunk. A tantargyak kivalasztasa soran arra torekedtiink,
hogy a tantdrgy tartalma megfelel6 terepet nyujtson a fejleszt6 feladatoknak, illeszthe-
téek legyenek azokhoz a tartalmakhoz, melyeket a tantargy feldolgozasa soran ko-
vetni kell. A magyar nyelv és a kornyezetismeret tantargyak tananyagara esett a va-
lasztasunk. A cél az volt, hogy human és redl tantargy is szerepeljen a kivalasztottak
kozott, a magyar nyelv és a kornyezetismeret tantargyak logikai felépitése nagyon jo
tartalmi alapot kinalt a rendszerezoképesség miiveleteinek beillesztésére. Mindkét ki-
valasztott tantargy harmadik és negyedik osztdlyos tananyagat attekintettiik, elemez-
tiikk azokat a tankonyveket, amelyeket a kisérletben kivalasztott iskolak pedagdgusai
hasznaltak.

A fejlesztéfeladatok kivalasztasat illetden két forrasra tAmaszkodtunk: (1) Nagy Jo-
zsef elméleti modelljére épiild SZOVEGFER programban kidolgozott fejlesztéfelada-
tok és mddszerek; (2) a Nemzeti Fejlesztési Terv Humanerdéforras-fejlesztési Operativ
Program 3.1.1. kozponti program (Pedagogusok és oktatasi szakértdk felkészitése a
kompetencia alapt képzés €s oktatds feladataira) keretében késziilt feladatok, melyek
a suliNova oktatdsi programcsomag részeként késziiltek el (Vidakovich 2008). Az
utobbi programban az oktatdsi programcsomagok koziil a matematikai kompetencia
mas tantargyak keretei kozotti fejlesztésének koncepcidja alapjan direkt fejlesztésre al-
kalmas feladatok késziiltek el tobb tantdrgy tanagyanak felhasznalasaval, tobb évfo-
lyamra. Ezek a programcsomagok a gondolkodasi képességek koziil a rendszerezd, a
kombinativ képességeket, a deduktiv és az induktiv gondolkodast fejlesztették rovid,
néhany perces feladatmegoldéssal. Az emlitett projekt szakmai vezetdjének engedé-
lyével harmadik és negyedik évfolyamos tanulok szdmadra valogattunk ki olyan
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teladatokat, amelyek a rendszerezOképesség fejlesztésére alkalmasak, ezeket a felada-
tokat egységesitettiik, és a kisérletbe bevont osztalyok, tanuldk szamara elOkészitet-
tiik.

A fejlesztofeladatok kivalasztdsa soran arra torekedtiink, hogy a feladatok, rovidek,
néhany perc alatt megoldhatok legyenek. A feladatokat a tantargyak éves tananyaga-
ban egyenletesen osztottuk el, szinte minden tandra elejére kinaltunk lehetdséget a ké-
pesség valamelyik OsszetevOjének fejlesztésére. Ezzel biztositottuk azt, hogy az 9ssze-
tevék mtikodtetése a tantargyak tanitdsa alatt folyamatosan torténjen. A tananyag fel-
dolgozasa a rovid, legtobbszor az ordk elején megvaldsulo feladatmegoldason kiviil,
zavartalanul folyt.

A fogalmi rendszerezOképesség fejlesztésére kivalasztott feladatokat még a kisérlet
megkezdése el6tt tanuldi munkafiizetbe rendeztiik. A pedagdgusok szamara elkészi-
tettiik a tanitoi itmutatot. A tanitdi ttmutatod a megoldott feladatokon kiviil mddszer-
tani javaslatokat is tartalmazott. Az irasbeli itmutatdn kiviil a pedagogusokat tovabb-
képzés keretében felkészitettiik a fejlesztésre. A tanév folyaman tobb alkalommal tar-
tottunk konzultaciot, bemutato6 orakat a kisérletben részt vevd pedagogusok szamara.

A tovabbiakban bemutatunk néhany mintafeladatot a fogalmi rendszerezOképesség
fejlesztésére.

A fogalmi rendszerez6képesség fejlesztése alkalmazott fejlesztd felada-
tok bemutatasa

Fejlesztofeladatok a besorolds fejlesztésére

A besorolas a rendszerezéképesség fogalomalkotassal kapcsolatos dsszetevdje. A fo-
galmi besorolokészség miikodtetésével dontjiik el a vizsgalt dolgokrol, hogy a széban
forgd fogalom ald tartoznak-e vagy sem. A besorolds komplex készség, négy egysze-
riibb készsége azonosithato: befoglalas, szelektalas, halmazképzés, szortirozas (Nagy,
2003). Az 1. dbra egy harmadikosoknak késziilt magyarnyelvtan-feladatot mutat be a
besorolas fejlesztésére. A sziirke hattérrel jelolt szoveg a megoldokulcs. A feladatban
a besorolas szempontja, hogy a szavakat ,j”’-vel vagy ,ly”-jel irjuk, ez alapjan soroljuk
a szavakat két halmazba.
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Egészitsd ki a hidnyos szavakat, majd késd a megfelels bet(ihoz!
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1. dbra. Fejlesztdfeladat harmadikosok szdmdra magyar nyelvtanbdl a besorolds fejlesztésére

(Fabidn 2008a: 80)

A 2. abran bemutatott feladat egy egyszerti besorolast fejlesztéfeladatot tartalmaz

kornyezetismeretbdl. A feladatban felsorolt fogalmakat két halmazba kell rendezni, a
szortirozas muveletét alkalmazva. A fogalmak tulajdonsdgainak ismeretét alapul
véve, a halmazok tulajdonsagainak valé megfeleltetést elvégezve torténik a besorolas
végrehajtasa.

Csoportositsd kornyezetiink elemeit az el6ttiik allé bet(ik segitségével!

A) varos E) to
B) folyd F) lakdpark
C) utca G) gyar
D) hegy
Természetes kornyezet Mesterséges kornyezet
B) D) E) A) C) F) G)

2. abra. Fejlesztofeladat negyedikesek szamdra kornyezetismeretbol a besorolds fejlesztésére

(Dériné 2008: 44)

Fejlesztofeladatok a definidlds fejlesztésére

A fogalmak besorolasa a hétkoznapi életben tapasztalati szinten mtkodik. A tanulds
soran a tudatos fogalmi besorolas értelmezé szinten, szabalyhaszndlattal valésul meg,

ez azt jelenti, hogy megmagyarazzuk egy fogalom jelentését. Ehhez a definialas kész-

sége sziikséges. A definici6 tulajdonképpen nem mas, mint a besorolds miikodési sza-
balya. A definici6 Osszetétele tobbféle lehet, vannak egyszer(i és Osszetett definiciok
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annak megfelel6en, hany meghatarozoé tulajdonsag sziikséges ahhoz, hogy egyértel-
miuien eldonthetd legyen, a fogalom az alaphalmazba tartozik-e vagy sem. A definialas
fejlesztése soran megadjuk a definicid elemeit, amibdl 6sszerakjak a tanulok a defini-
ciot (Nagy 2003). A 3. dbrin kornyezetismeretbdl, a 4. dbrin pedig magyar nyelvbdl
mutatunk be definicidalkotasra példat.

Ezekben a feladatokban azt gyakoroljak a tanuldk, hogy ki tudjak valasztani azt az
alaphalmazt, amelybe a definidlando fogalom tartozik. Kornyezetbdl ez azt jelenti,
hogy tudjak, hogy az erd6 nagy kiterjedésti teriilet. Ezt kovetden azoknak a tulajdon-
sagoknak az Osszegyuijtését végzik el, amelyek jellemzdek a kivalasztott fogalomra,
ezek alapjan emeljiik ki a definidlandd fogalmat az alaphalmazbdl. A kornyezet pél-
déban hdrom, a magyar példaban négy tulajdonsag szerepel.

Fogalmazd meg az alabbi kifejezések segitségével, mi az erdd!

nagy kiterjedés(

fak novények uralkodo tertlet

3. dbra. Fejlesztdfeladat negyedikesek szamdra kornyezetismeretbdl a definidlds fejlesztésére
(Dériné 2008: 18)

A gyerekek a népdalok jellemzéirdl beszélgettek. Az aldbbiakat soroltak fel:

szerz8je ismeret- szajhagyomany t6bb valtozat
len utjan terjed

énekelheté VERS

4. abra. Fejlesztéfeladat negyedikesek szdmara magyar nyelvbdl a definialas fejlesztésére
(Fabidn 2008b: 16)

Fejlesztofeladatok a felosztds fejlesztésére

A felosztas a fogalmak osztalyozasat megvaldsitd készség. Ha a fogalom egy vagy tobb
szempont szerint felbonthatd részhalmazokra, akkor a részhalmazokra bontast a fel-
osztas készsége teszi lehetdvé. Egyszertlibb esetben a felosztas két részhalmaza csopor-
tosit, minél Osszetettebb a fogalom, anndl tobb részhalmaz lehetséges. Egy fogalom
nemcsak egy szempont szerint oszthato fel, ugyanannak a fogalomnak a felosztdsa
megtorténhet tobb szempontnak megfelelden is (Nagy 2003). Az 5. és az 6. dbrin fel-
osztadsra mutatunk két példat. Az els6 mintafeladat magyar nyelvbdl késziilt. A
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teladatban két csoportot képeznek a tanuldk a szdélasokbol, kozmondasokbdl, majd a
csoportokat maguk nevezik meg. Az elnevezések megadasanak a jelentdsége abban
van, hogy megadjuk a lehet&séget arra, hogy tobbféle csoportositas is elkésziiljon. Na-
gyon fontos ezekben az esetekben az 0sszes elkésziilt felosztast attekintentink a tanu-
lokkal, hogy lassdk azt, hogy a halmaz elemei sokféleképpen oszthatdk be a halma-
zokba. Hasonl¢ jellegti felosztasos feladatot latunk a 6. dbrin kornyezetismeretbdl.

Folytasd a széldsok, kozmonddasok szétvalogatasat az el6ttiik allé szamok segit-
ségével! Valogatas utdn nevezd meg a csoportokat!

1. All6 téban lakik a béka.
2. g" .., . l QIII sl . FII 7 I.

3. Bekukkant, mint Bolond Isték Debrecenbe.
4. Bamul, mint borju az uj kapura.

5. Abagoly is biréd a maga barlangjaban.

6. Benedek zsakban hozza a meleget.

7. Alszik, mint a mormota.

allatokkal kapcsolatos emberekkel kapcsolatos

5. dbra. Fejlesztbfeladat negyedikesek szamdra magyar nyelvbdl a felosztds fejlesztésére
(Fabidn 2008b: 24)

Oszd két csoportra a felsorolt tevékenységeket az el6ttiik all6 betlik segitségé-
vel, majd adj nevet a csoportoknak!

| eviimblest .

B) rendszeres mozgas

C) alkoholfogyasztas

D) tulzott édességfogyasztas
E) sovany husok fogyasztasa
F) tejtermékek fogyasztasa
G) dohanyzas

H) mozgasszegény életmadd

helyes szokdsok karos szokasok

6. dbra. Fejlesztofeladat negyedikesek szamdra kornyezetismeretbol a felosztds fejlesztésére
(Dériné 2008: 66)
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Fejlesztdfeladatok a sorképzés fejlesztésére

A sorképzés készségét is a fogalmak osztalyozasaban hasznaljuk. A fogalmi sorképzés
soran fogalmakat rangsorolunk az elére megadott szempont szerint. Az esetek tobb-
ségében a fogalmak egymadsba épiilését valositja meg, tehat egy halmaz egyre sz(ikiilé
terjedelmi részhalmazainak kialakitasa torténik meg (Nagy 2003). A 7. dbrdn egy ma-
gyar nyelv tananyagaba agyazott sorképzést fejlesztd feladatot mutatunk be. Eldre
megadtuk a részhalmazok egymashoz vald viszonyat, a gyermekeknek az a feladata,
hogy elhelyezzék a halmazokban a felsorolt fogalmakat. A feladatban van két szerepld,
akik a legbels6 szinten helyezkednek el, mindketten ugyanazon a szinten. Tulajdon-
képpen haromszint(i befoglalast kell végrehajtania a tanuldknak.

Helyezd el az dbrdban az alabbi szerepl&ket!

Hapci  mesék szereplGi Vidor a Héfehérke c. mese szereplGi
( mesék szereplSi \

a Hofehérke c. mese
szereplGi

Hapci Vidor

\~ 4

7. dbra. Fejlesztdfeladat negyedikesek szdmdra magyar nyelvbdl a sorképzés fejlesztésére
(Fabidn 2008b: 44)

Egy negyedik osztalyosok szamara késziilt kornyezetismeret feladatot lathatunk a
8. dbrdn. A feladat megoldadsa sordn harom szint(i sorba rendezést kell megvalositani,
a fogalmakat ehhez elére megkapjak a tanulok, a kitoltetlen abra segiti Sket a sorképz6
osztalyozdas végrehajtasara.

ird a téglalapokba sorrendben a legalsétdl indulva a rét névényeinek harom
szintjét!

szalflivek szintje talajszint aljfuvek szintje

talajszint mem) | aljflivek szintje mmm) | szélfiivek szintje

8. dbra. Fejlesztofeladat negyedikesek szamdra kornyezetismeretbol a sorképzés fejlesztésére
(Dériné 2008: 23)
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Osszegzés

A fejezetben a fogalmi rendszerezSképesség fejlesztésére alkalmas modszereket mu-
tattunk be. A tantdrgyi tartalomba agyazott fejlesztés stratégidja egyszerre tdmogatja
a képesség fejlodését és a tantargyi tartalmak elsajatitasat. A rendszerezOképesség fej-
lesztésének célcsoportjat harmadik és negyedik osztalyos tanuldk alkottak. A fejlesztés
soran két tantargy, a magyar nyelv és a kornyezetismeret tananyagat hasznaltuk fel,
ezek tartalmaba illesztettiik a fejlesztéfeladatokat. A pedagdgusok szinte minden tan-
ora elején rovid, néhany perces feladatmegoldassal miikodtették a rendszerezdképes-
ség muveleteit.
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