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A projektmoddszer

Csimané Pozsegovics Beata! - Schlichter-Takacs Anett?

1. A modszer szakmai leirasa

A projektmddszer egy olyan tanitasi stratégia, amely a ,tevékenység altali tanulast” hang-
sulyozza. Hasznalata nem valdsithato meg a zart oktatas keretei k6zott; a tanulasi-tanitasi
folyamat a nyilt oktatas klasszikus formaja, amely 6tvozi a nyilt és a zart oktatas kiilon-
b6z6 elemeit. Az oktatas tartalmanak, menetének, szervezési és mddszertani megoldasa-
inak, az alkalmazott eszkdzoknek, az elvart eredményeknek és az értékelés modjainak
meghatarozasaban a hallgatoknak donté szavuk van. A projektben megfogalmazott célok-
hoz vezet6 ut kialakitasa, a tervezésben, a megvaldsitasban val6 aktiv tanul6i kozremiiko-
dés miatt, a mindenkori feltételek (személyi és targyi) fliiggvénye (Nadasi, 2003). Tanu-
laselméleti szempontbdl a projektmunka a szocial-konstruktivista elméletre épiil, mely
szerint a ,tanulas” a tanulét, tanart, a feladatot és tanulasi kontextust (osztaly, iskola, kul-
turalis kozeg) magaba foglalé dinamikus és komplex folyamat. A tanulé barmilyen 1j ta-
nulasi kontextusba magaval hozza meglévé ismereteit, tapasztalatait, elvarasait, és az 4j
ismereteit a mar meglévd ismeret-struktiraiba sajatos egyéni mdédon asszimildlja. A ta-
nul6 tehat a tanulas folyamataiban aktiv modon vesz részt. A tanulasi folyamat soran a
tanulé egész személyisége formalddik, alakul, altaldnos és specidlis kompetenciai (pl.
kommunikativ nyelvi kompetenciai) folyamatosan és egymassal kdlcsonhatasban fejlod-
nek.

A projekt tervezett kialakitasa prdébara teszi a tanuld eredetiségét a felhasznalandé
anyagok kivalasztasaban, fejleszti a talalékonysagot, az innovativ, az egytlittmiikodési és a
kommunikacios készségeit. Az elkésziilt projekt, mint az elért tanulas bizonyitéka, noveli
a sikerélményt és az elégedettséget, igy motivalja a tanuldkat, hogy folytassak az j pro-
jektek elkészitését.

A projekt megvalositasaban fontos segitséget jelent(enek) a projekt-modell(ek),
amely(ek) a projektmunka szakaszainak meghatarozasaval mintegy a munka vazat, kere-
tét adja/adjak. A projekt részei:

1. Témavalasztas és célkitlizés: a cél elérése érdekében a tanar 6sztonzi a résztvevo-
ket a téma kivalasztasara és pontos cél megfogalmazasara;
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2. Tervezés: amunka lépéseinek, az id6beli lefolydsnak, a munkaformaknak, a munka
modszereinek, az informacié megszerzésének, a projekt vezetésének, a pénziigyi
kiadasok stb. meghatarozasa;

3. Kivitelezés: informaciogyiijtés, feldolgozas, az elkésziilt projekt bemutatasa;

4. Kiértékelés: a kitizott célokra visszatekintve a harom kompetenciateriilet feltil-
vizsgalata, amely soran a tovabbi projektekre vonatkozdéan kovetkeztetések levo-
nasa: targyi kompetencia, tanulasi és munkakompetencia, szocialis kompetencia.

A projekt mint sajatos tanitasi-tanulasi forma a szocializacié eszkoze, az ismeretek for-
rasa, az Onértékelés lehetdsége. A motivalast a motivaltsag valtja fel, amely a tanulasi ha-
tékonysagot jelentds mértékben megndéveli, még akkor is, ha a projektmunka soran szer-
zett tapasztalat csak a késObbi életdt soran Kertl hasznositasra (Réthyné, 2006).

A sikeres, az érdekl6dést és érdekeltséget folyamatosan fenntart6 feladat megteremti
az elégedettség, a hasznossag érzetét, ami a személyes siker megélését adja. A tantargyi
orientacidt a komplexitas valtja fel, amely sokkal inkadbb megfelel a kor vilagszemléleté-
nek. A hagyomanyos ala-folérendeltségi viszonyt a didk és a tanar kapcsolataban egy 1j,
egyenrangu viszony valtja fel. Egy problémaérzékeny, kreativ szemlélet és tevékenység
alapu tudaselsajatitas képes kialakulni, amely a hosszu tavu személyiségfejlédést is szol-
galja.

2. A modszer részletes bemutatasa

2.1. Amddszer eredete

A projektmddszer régéta ismert Magyarorszagon, de az oktatasi gyakorlatban nem elvart
és nem altalanosan alkalmazott. Tobb évtizede jelennek meg magyar kutatok altal kozolt
irasok a projektmodszer alkalmazasardl és hasznossagardl (lasd példaul Hortobagyi,
2002; Nadasi, 2003), mégsem alkalmazzak széleskorlien, mivel a Falus Ivan altal tobb
mint két évtizede megallapitott nehézségek - amelyeket az egész oktatasi rendszerre vo-
natkoztatott - még mindig érvényesek:

— igényli a tantervi keretek megbontasat;

— neheziti az ismeretek elméleti rendszerének kialakitasat;

— aszokasos szervezeti formak és keretek kozé nehezen illesztheto;
— ujfajta tanar-diak kapcsolatot feltételez (Falus, 1998).

A médszer alapitéjanak John Dewey-t tekintik. O hozta be a pedagégiaba a projektet,
»proiectum-ként” értelmezi, ahol az elére lefektetett szabalyokat figyelembe véve jelenik
meg tanar és a tanuld sajat felel6ssége. A célok meghatarozasa mellett az eredmény nem
pontosan tervezhet6, a végrehajtas ismétlésére nincs lehet6ség (Diem-Wille, 1987).

A projekttanitas kozponti elemei:

— az Onallé6 tervezés;
— aproblémamegoldas gyakorlasa;
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— felel6sségvallalas a dontésekért és a cselekedetekért — ami hozzajarul demokraci-
ara vald neveléshez, tovabba az iskola és a tarsadalom demokratizalodasihoz
(Schneller, 1986).

A projektmodszernek a filozéfiai-elméleti kontextust tekintve a progresszivizmus all a
hatterében. Elismert oktatasi modszerré valt, mint a progressziv oktatas altalanos szim-
béluma, amikor 1918-ban William Heard Kilpatrick, amerikai pedagégus publikalt egy
cikket: The Project method cimmel (Knoll, 2012). A m{ a gyakorlati tapasztalatokra he-
lyezi a hangsulyt, ahol a tanuldi csoportmunkaban, az egymassal valé versengés és a ta-
nari értékelés helyett, a projektgondolkodas és a cselekvés a tanulas alapja (Gutek, 2003).
Ugy gondolta, hogy az iskolanak inkabb tarsadalom-orientaltnak kell lennie, a gyerekeket,
a demokraciat és a pluralizmus szabadlyait kell el6térbe helyeznie. Az innovativ oktatasi
gondolkodas magaban foglalja az egyiittm{ikodésen alapul6 tanulast, a csapatmunkat, a
tapasztalati tanulast, a tanulas egyénre szabasat, amelyet az iskolaban foly6 gyakorlatban
magvaldsulé tapasztalasok elemeivel gazdagitottak (Tenenbaum, 1951). Egyik allitasa-
ban John Dewey Kkijelentette, hogy W. H. Kilpatrick miivei jelent6sen hozzajarulnak az is-
kolai tarsadalom fejlédéséhez, amely szerves eleme az él6, fejlédé demokracianak
(Beineke, 1998).

2.2. A mddszer tovdbbfejlesztése

Az 1990-es évektdl el6térbe keriilt egy Uj didaktikai-mddszertani irany, amely hangsu-
lyozta a projektoktatas differencidlasanak sziikségességét. Bastian és Gudjons II. projekt-
konyve 1990-ben, amely 27 egyetemi és a kozoktatasban dolgozé tanar gyakorlatat és el-
méletét egyesitette, attorés volt abban a tekintetben, hogy a projektek altali tanulas job-
ban illeszkedjen a tananyaghoz és attorje a projekthetek ,elszigeteltségét” (Bastian és
Gudjons, 1990).

Az Emer et al. (1991) altal szerkesztett ,Oberstufen-Kollegen” cimli miiben megtalalhato
egy — az oktatok elméleti és gyakorlati projekt tapasztalatainak felhasznalasaval készitett
- didaktikai reflexid. A projekhetek gyakorlataval kapcsolatban az 1980-as években a ko-
vetkezd problémak mertiiltek fel:

— aprojektek koncepci6éjanak homalyossaga;

— alacsony kapcsolatuk a tananyaggal és a kurzusokkal;

— az értékeléssel kapcsolatos problémak;

— atudomanyos propedeutikai célokra valo kevés figyelem;

— aprojekttanulas kiterjesztett kompetencidinak tudatositasa és hianya;

— a mas intézmények altali projektgyakorlatok, ,jé gyakorlatok és tapasztalatok”
megosztasanak a hianya.

Mindez annak felismeréséhez vezetett, hogy ez a fajta tanitasi modszer pontosabb didak-
tikai-mddszertani kidolgozast igényel. Tovabba Emer és Horst felsorolta azokat a gyakor-
lati szempontokat, amelyek a sikeres projektek elengedhetetlen didaktikai elemei:

— afolyamatos bels6 megbeszélések, interakciok;
— projektoktatas és az oktatott tudomanyag/szakma 6sszekapcsolasa;
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a modszertani tervezés (a tervezési, megvalositasi, szerep- és értékelési problé-
mak kikiiszobolése érdekében);

a szervezési terv pontositasa;

a hallgatéi néz6pontok vizsgalata;

a projektoktatasban elsajatitand6 kompetenciak meghatarozasa, elemzése;
javaslat a hal6zatépitésre projektorientalt munka folyamatain beliil, melyek fenn-
tarthatok a projekten tul is (Emer, 2013).

A gyakorlathoz kapcsolddo projektdidaktikai modszertannak 1997-ig csak egyes elemei
voltak jelen a leirdsokban. Léteztek a projektorak és projekthetek tervezésére vonatkozo
utasitasokat tartalmaz6 ajanlasok, de hianyzott egy kidolgozott, gyakorlatias médszertan.
Emer és Lenzen kozo6sen irt tanulmanyaban jelentette meg a projektdidaktika elsé atfogo
modszertani és gyakorlati koncepciéjat, amely a kovetkezo:

Gyakorlati tanulas

Gyakarlati oktatas

Tapasztalati tanulas

Probléma orientacio

Nyitott iskola

Interdiszciplinalis témak

Szocidlis tanulas a
csoportmunka soran

Onfejlesztés,
dnmegvalositas
Kommunikativ stilus

Peldamutatas, egyuttmikodés

Gyakorlati Pn_:;dulftum
orientalt

kapcsolodas
Nyitott végl feladatok
Holisztikus szemlélet

Cselekvésorientacid A tanulas felfedezése

1. abra A projektmuka kritériumai

Forrds: Emer és Lenzen (2009): Projektunterricht gestalten-Schule verdndern: Projektunterricht

als Beitrag zur Schulentwicklung. 120. o.

A séma leirdsa megtaldlhatd: Emer et al. (2010) 6. o. (Idsd a fiiggeléket: 7. dokumentum, 72. o.).
Az egyes tanitdsi fogalmakat Emer és Lenzen (2008) 17. 0. magyardzza (ldsd a fiiggeléket: 15. do-

kumentum, 158. o.).

2.3. A projektmddszer feltételei
A projektmoédszer feltételei és értékei az alabbiak szerint mutathatdk be:

a szabalyok felallitasa;

a célok és a hozza kapcsolodo tevékenységek dsszekapcsolasa;

a tervezett cselekvések varhat6 kovetkezményeinek gyakorlati tesztelése;

a szervezett feladatok vallalasa célorientalt tevékenységet 6sztonzé munka forma-
jaban;
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— atervezéshez, a témakhoz, és a gyakorlatok végrehajtasahoz kapcsolddé alterna-
tivak demokratikus kivalasztasa;

— aprobléma azonositasa és megoldasa, mint a projektmodszer elméleti célja;

— egyéni és csoportos munkavégzés,

— feladatorientalt tanulasi folyamat, hiszen a sikeres eljaras feltétele a probléma
megoldasa és a megoldasnak a gyakorlati tesztelése;

— atervezett megoldasokat a gyakorlatban ellendrizni és az altaluk okozott hatasok
alapjan értékelni kell (Gutek, 2003).

A tanulé szemszogébdl a projektmddszert négy egymassal kélcsonhatasba 1ép6 szabaly
jellemzi:

1) A cél meghatarozasa;

2) Atervezés;

3) Gyakorlati tevékenységek megvaldsitasa a meghatarozott cél elérése érdekében;
4) A projekt eredményeinek értékelése (Sutinen, 2013).

A modszer hangsulyozandé eldnyei, oktatasi, tarsadalmi és integracids potencialja a ko-
vetkezdk:

— lehetdvé teszi az oktatasi célok megvaldsitasat (kognitiv, oktatasi és nevelési, il-
letve érzelmi elégedettséget hozo projektek esetén terdpias cél);

— kutatasi mdédszerek alkalmazasa;

— az elemzd karakter, a kérdez6/kritikai gondolkoddsmdd, az alkotoképesség fej-
lesztése;

— az esztétikai érzékenység kialakitasa, az érzelmi elégedettség elérése;

— agondolkodas fejlesztése;

— adivergens gondolkodas fejlesztése;

— egyéni képességek felismerése és fejlesztése;

— lehetdségeken valo tullépés képessége, a transzgressziv (eléremutatd) gondolko-
das fejlesztése;

— acsoportmunka képességének, az egylittmiikodés €és a sajat munkaért valo felelds-
ségvallalasnak az elsajatitasa;

— az egyes csapattagok egyéni érdekl6désének bevonasa a csapatmunkaba;

— a kozosségi munka eredményeinek elismerése;

— ademokratikus szokasok kialakitasa;

— ademokracia és a szabad valasztasok szabalyainak tiszteletben tartasa;

— erkolcsi szemléletformalas;

— aKkisérletezé mentalitas fejlesztése;

— akihivasoknak valé megfelelés és megoldasok keresése;

— vitakultura fejlesztése és az érvek, ellenérvek mérlegelésének, képességének fej-
lesztése;

— atdrsadalmi tudas alland¢ és dinamikus valtozasanak megtapasztalasa;
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— nincsenek dogmanak tekintett teoldgiai, metafizikai, politikai vagy gazdasagi bizo-
nyossagok, lehetévé teszi a tanulénak, hogy megvizsgalja a 1étezés kiilonb6z6 as-
pektusait;

— dontéshozatal a tobbségi és kisebbségi jogok tekintetében;
— vélemények, gondolatok, otletek Kkifejtése, fiiggetleniil masok véleményétdl és

meggy6z6désétdl (Bickel, 1994; Kozielecki, 2001; Krdélikowski, 2001; Maj, 2014;
Ciesielka, 2008; Ravitch, 2010).

2.4. Kompetencidk a mdédszer alkalmazdsdhoz
A projekttanitashoz sziikséges kompetenciakat Bastian (1984) szerint legalabb harom
részre lehet osztani:

1. Mbddszertani kompetencia: amely lehet6vé teszi a projektmunka megszervezését
és magaban foglalja:
— a strukturalt eljarasi formak gyakorlasanak képességét — mint példaul az egyéni,
partner- és csoportmunka, nyilt 6rak (Schwendenwein, 1991);
a kiilonb6z6 médiumok és anyagok hasznalatat;

a munkavégzéshez sziikséges értékeket - mint a koncentracié, a megbizhat6sag
és a pontossag (Huth, 1988);

az elsajatithaté kiilonb6z6é technikakat - példaul interjukészitési technikak
(Schulze, 1985).

2. Szocidlis kompetencia: magaban foglalja azt a kommunikacios teriiletet, amelyek
ellen6rzését a kovetkez6 kérdésekre adott valaszok tiikrozik:

— Hogyan sziiletnek a dontések?

— A hallgaték és a tanarok képesek kommunikalni egymassal?

— Tudnak-e a hallgatdk valaszolni, vitazni, magyarazni, 6sszefoglalni, és ra-
gaszkodni a lényeghez?

— Megfelel6-e a metakommunikacié hasznalata? (Roseler, 1978)

3. Tantargyi kompetencia: magaban foglalja a targy ismeretét és tényeit, amelyet
gyakran tulbecsiilnek, mint a projektek kovetelményét. Ennek a kompetenciaterii-
letnek a hianyossagai sokkal konnyebben potolhatok, mint az el6bb emlitett két
terlileten. A jol tervezett és végrehajtott projekt alapd tanulds soran a hallgat6
szisztematikusan sajatitja el a témaval és annak tényeivel kapcsolatos ismereteket
- egyedil vagy a tanar segitségével - a projekt el6tt vagy alatt (Bastian, 1990).

A harom teriilet koziil Bastian a szaktargyi kompetencia hianyat tartja legkonnyebben p6-
tolhatonak akar a tanuldk egyéni, akar frontalis, k6z6s munkajaval. A modszertani hia-
nyossagokat vagy a szocialis kompetencia hianyait sokkal nehezebben lehet korrigalni.

2.5. A projektmddszer jellemzoi

A nemzetkozi szakirodalomban a projektmoédszer sokféle valtozatat gyakran atfedve
hasznaljak, példaul projektmoédszer, projekttanitas, projektmunka, és talalkozhatunk a
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projekt-orientalt tanitasrél szolo6 irasokkal is. Ez utébbit tobbféleképpen is meghataroz-
tak (Oswald, 1982). Amennyiben a projekttanitas bizonyos elemei valamely iskolai korla-
tok miatt nem valosulhatnak meg, akkor jobb, ha ezt a fajta tanitast inkabb projektorien-
talt tanitasnak nevezziik (Gujdons, 1988). Masutt a projektorientalt tanitas elnevezést ak-
kor hasznaljak, ha az alapvetd iskolai feltételek megmaradnak és egyes jellemz6k megval-
tozasa mellett megjelennek a projektek (Schweindenwein, 1991). Megjelenik tovabba a
projektszer( tanulas elnevezés is (Frey, 1990).

1997-ig a gyakorlathoz kapcsol6doé projektdidaktikai médszertannak csak egyes elemei
voltak jelen a leirdsokban. Léteztek a projektorak és projekthetek tervezésére vonatkozo
utasitasokat tartalmazo6 ajanlasok, de hianyzott egy kidolgozott, gyakorlatias modszertan.
Emer és Lenzen kozo6sen irt tanulmanyaban jelentette meg a projektdidaktika elsé atfogo
modszertani és gyakorlati koncepcidjat. Ez alapjan a projekttanitas: tervezett; 6nalléan
szervezett; valdsagos problémakra épild; interdiszciplinaris foglalkozas, amely a tanarok
és didkok, valamint mas résztvevok kozos erdfeszitéseként jon 1étre abbol a célbdl, hogy
az eredmények megjelenitésével a tarsadalom demokratizal6dasat segitse eld.
Az aladbbiak jellemzik részletesen a projektmddszert:

— Nyitott tanitasi forma, de lényeges, hogy a projekt j6l megtervezett struktaraval
rendelkezzen, amely vonatkozik az egész projekt megvaldsitasara és a feladatok
pontosan tervezett felosztasara, amely részleteiben rugalmasan alakithato.

— A projekt minden szakaszaban a résztvevok 6nalldan és kozosen hatarozzak meg
a teendOket, mikozben az érdekérvényesités biztositott mindenki szamara. A pro-
jektet akkor sikertil j6l megoldani, ha az érdekl6dés minden résztvevében megvan,
és sikeriil fenntartani a motivaciét.

— A projekteknek valds problémakkal, kell foglalkozniuk - amelyek a szakkal vagy a
tantarggyal kapcsolatosak.

— A projekttanitas interdiszciplinaris, egy tantargy keretein beliil is, hiszen a valo6-
sagban felmertilé problémak nem tantargyakhoz rendeltek.

— Hagyomanyos ismeretkozl, elsajatité modszer helyett a tobb érzékszervet moz-
gosito, szemléletes, cselekvésorientalt, konstruktiv tanulas jon létre.

— A csoportmunka hatdsara, mely minden projekt alapja, megvaltoznak, atalakulnak
a kapcsolatok, a hallgatok és a tanar-hallgato kozott. Konfliktuskezelés, elfogadas,
problémamegoldas részei a folyamatnak, melyek a személyiségfejlédéshez is hoz-
zajarulnak.

— Aprojektek 6sszekapcsoljdk az elméletet és a gyakorlatot, ami altal jobban kapcso-
l6dik az intézmény a kornyezetéhez. Kiilsé szakemberek bevonasa eredménye-
sebbé teszi a projektet, és a munka vilagahoz kapcsolja a hallgatdkat és az intéz-
ményt.

— A projekt eredménye nagyon sokféle lehet. Lehet kézzelfoghat6, dokumentalhato
produktum vagy kevésbé nyilvanvalé kévetkezmény, példaul a hallgatéi szemlé-
letméd megvaltozasa, a munkamoral fejlesztése vagy akar az ,életre nevelés”. Ezek
hagyomanyos mddon gyakran nehezen dokumentalhat6 eredmények. Az eredmé-
nyesség értékelésekor a résztvevék kozvetlentil érzékelik a teljesitményiiket, s azt
is, hogy a munkajuknak hasznos, gyakorlati értéke van.
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— A passziv ,hallgatéi” tevékenység helyett kozos cselekvésre, alkotasra 6sztonoz,
amely nagymértékben hozzajarulhat az aktiv munkavallaloi 1ét kialakitasahoz és
az allampolgari neveléshez. A projektek megvalositasa szakmai és tarsadalmi
szempontbdl is jelentds, még akkor is, ha az eredmény nem til szamotteva.

A projektoktatas egyre szélesebb kor(i alkalmazasa magaval hozta a kritériumok valtoza-
sait és a gyakorlati megvalésitasok sokszinliségét. Mivel a projektoktatasnak alkalmaz-
kodnia kell a folyamatosan valtozé tarsadalmi és tudomanyos kihivasokhoz, az alkalma-
zott modszerek ismertetdjegyei és megvalosithatosaga is folyamatosan valtozik a projekt-
oktatas tartalmara és formai elemeire vonatkozoéan, amelyek az elmult idészakban folya-
matosan tokéletesedtek, kidolgozottabba valtak, mind az egyes részeire, mind a kritéri-
umrendszerére vonatkozoan.

Bastian és Gudjons, (1986) A projektkonyv cimi munkajukban szintén meghataroztak a
projektoktatast. Tiz ismertet6jegy meglétét tekintik a projektoktatas feltételének. Véle-
ménylik szerint akkor teljes értékii a pedagogiai projekt, ha az aldbb felsorolt feltételek
mindegyike jelen van. Meghataroztak a tanuldsszervezés oldalarol, a megvaltozott tanar
szerep és az Uj pedagoégiai kultira oldalarél a projekt f6bb sajatossagait. A Gudjons altal
Osszegzett tiz kritérium a kovetkezd:

— helyzetreferencia;

— arésztvevik érdeklddése;

— Onszervezddés és dnfeleldsség;

— tarsadalmi gyakorlat relevancidja;

— célzott projekttervezés;

— termékorientacio;

— sok érzékszervet érint;

— szocialis tanulas a projektben;

— interdiszciplinaritas;

— atanitasi folyamattal (a curriculummal) valé érintkezés.

A projektek valos helyzetekkel kell, hogy foglalkozzanak, ahogy azok a ,val6sagban” el6-
fordulnak. A projektotletek egyik fontos kritériuma, hogy olyan aktualis kérdésekre ke-
ressen valaszokat, amelyek magukat a tanul6kat vagy a tanult szalmajukkal kapcsolatos
feladatokat, problémakat jelenitik meg. A résztvevok érdeklddése magaba foglalja, hogy a
projektmunka soran a hallgatéknak lehet6ségiik legyen a sajat érdekl6dési koriik szerint
témat vagy résztémat valasztani. A témafelvetés soran a tanar szerepe meghatarozo lehet,
mivel gyakran az érdekl6dés csak a projektben szerzett kezdeti gyakorlati tapasztalatok
eredményeként alakul ki.

A projekt tervezése soran a tanuldknak felelsséget kell vallalniuk sajat munkafolyama-
taikért. Ezaltal megvaltozik a tanar szerepe is, ,segit6ként” van jelen, akinek a feladata
példaul magatartasi szabalyok ajanlasa, vagy 6sztonzés a hallgatok érzéseinek, hattérigé-
nyeinek kifejezésére. A hallgatéknak sajat utat kell talalniuk a feladatok, a problémak
megoldasara. A ,terméknek” értelmesnek, fontosnak, hasznosnak kell lennie, amelynek
gyakorlati értéke van.
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Fontos, hogy a projektmunka a lehetd legtobb érzékszervet érintse. Gudjons (1994) sze-
rint az ismeretszerzési és cselekvési formak integrativ mozzanata szamos érzékszerv be-
vondasaval érhet6 el a legjobban. A gondolkodas és a cselekvés, az értelem és az érzékiség,
az elmélet és a gyakorlat egyliittesen segiti a rogzités folyamatat. A projekten valé kozos
munka elGsegiti a kooperativ cselekvést. A felmeriil6 tarsas kapcsolatok és egyéni folya-
matok soran felmertild fesziiltségek, konfliktusok feldolgozast igényelnek. A tanulok ta-
mogatjak egymast, tanulnak egymasroél és egymastdl, s a munka kozben tallépik az egyes
tudomanyagak/tantargyak/kurzusok hatarait. Ezaltal megtanuljak felismerni a bonyolult
élethelyzeteket (Gudjons, 1994).

A projektmunka eldnyei vitathatatlanok, de azt megfelelen kell hasznalni, azaz nem
lehet mindent projektoktatas keretein beliil tanitani. Meg kell hatarozni, melyek azok a
kurzusok, amelyek, egészében vagy részben, projektmédszerrel tanithaték. Gudjons sze-
rint optimalis a hagyomdanyos oktatas és a projektmunka kombinaciéja (i. m.), vélemé-
nyiink szerint ugyanakkor a fels6oktatasban lehetnek olyan kurzusok, melyek egésze egy-
egy projektet valosit meg.

Gudjons ramutat arra, hogy a jellemzdket nem szabad a projektalapu oktatas ,pontos és
kizdrdlagos definiciéjaként” érteni, inkabb koriilirja azt. Véleménye szerint a projektokta-
tas ,nem kétddik mind a tiz jellemzo kritérium pontos betartdsdhoz, hanem forditva, egy
olyan feladat/munkafolyamat, amelyben ezek a jellemzdk egydltaldn nem taldlhaték meg,
nem nevezhetd projektoktatdsnak” (i. m. p. 21.).

Hortobagyi Katalin szerint a pedagogiai projekt 6t fontos szempontot tartalmaz:

»1. komplex, alkoté jellegii megismerési- cselekvési egység, 1.

1. ,valésdgos” (tdrgyivagy szellemi) produktum létrehozdsdnak valésdgos vagy szi-
muldlt (modelldlt) folyamata,

2. mindig komplex (a kdzéppontjaban dllo probléma vagy feladat tdmaddsi pont-
ként kindl lehetdséget a vdlasztdsra),

3. tandrok és didkok partneri egylittmiikédése (kooperativ tevékenység),.a differen-
cidlds eszkéze (mindségi alapt paradigmdban: kollektivizdl és individualizdl -
alkalmazkodik a tanuléhoz)” (Hortobagyi, 2002, p.16)

2.6. Hallgatdi feladatok
Karl Frey (1990), a projekt ismertetdjegyeit bemutaté munkajaban, a résztvevok szem-
pontjabdl a kovetkezdk szerint allapitja meg a mddszer jellemzdit:

— projektotletek koziil kivalasztjak a megvaldsitandé témat, problémat, tényfeltarast
stb.;

— aktudlis, redlis, az életben el6fordulé témakra fokuszalnak;

— célokat és munkafolyamatokat és mdédszereket hataroznak meg a problémak meg-
oldasahoz;

— az projekt témajat 6sszekapcsoljak a gyakorlattal;

— kialakitjak a megval4sitas modjat és mddszereit (interakcidk);

— kialakitjak az id6kereteket;

— mindenkinek van sajat tevékenységi tertilete;
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— meghatarozott idében informacidcsere zajlik;

— amegval6sitas soran miikodtetik a szocidlis és individualis kapcsolatokat;

— a célok megvaldsitasa kozben érvényesiilnek az egyéni és a csoport érdekek és
azok 6sszhangja;

— konfliktuskezelési technikikat alkalmaznak;

— megvalodsul az egylittmiikodés (Frey, 1990).

2.7. A projektek fajtdi
A pedagdgiai folyamatok soran alkalmazott projekteket két szempont alapjan szoktak
csoportositani:

— folyamatorientalt;
— eredményorientalt (Schnollgruber és Mitterbauer, 1997, idézi Hegediis, 2002);

A folyamatorientalt projektnél nem az eredmény all a kézéppontban, és nem is lathato
eldre, ebben az esetben az egyiittm{ikodés, az egyiittes munkavégzés a meghatarozo. A
ko6zos cselekvésen alapulé kutatas, kisérletezés, vizsgalat, definialas, alkotas a l1ényeg, me-
lyek sordn megjelenik a spontaneitas is. Az eredményorientalt projekt esetében a vég-
eredmény, a létrehozott produktum, a megvaldsitas 1épései és mindsége, tovabba az ezek-
hez alkalmazott stratégiak kertilnek el6térbe.

Hortobagyi téma szerint is csoportositja a projekteket, aszerint, hogy a tananyaghoz
(miveltségi teriilethez) kotottek, vagy a tananyaghoz koézvetleniil nem kapcsolédnak. A
projekteket jellemzi tovabba idébeli terjedelmiik és a résztvevék szama (Hortobagyi,
2002).

Hegediis a kommunikacios technikak alapjan, amelyek a projektet a megvalo6sitas soran
jellemzik, fokuszalt és kontextusorientalt projektrdl ir (Hegediis, 2002).

A W. H. Kilpatrick altal javasolt projekttipusokat a 2. dbra mutatja be.

Az elmelet: terv valosagossa tétele:
dramajatek megirasa, forgatokonyv kidolgozasa,
szereposztds, a darab szinrevitele

1. Kreativ (konstruktiv)

ojekt

Esztétika ervenyesitése:
2. Elvezetet (dromét) ad Olvasas, filmnézés, koncertlatogatas,
zenehallgatas

-

A dintd tarsadalmi folyamatokkal kapesolatos
intellektudlis megfontolasok, vilagnézet, gazdasag,
filozofia, a rasszizmus ellem kiizdelem,
kérmyezetvédelem

3.Probléma orientalt

4

asi pr

4, Tisztazd tanulas Kiilénleges képességek elsajatitasa:
Uszas, tanc, hangszeren jatszam, 1degen nyelvet
tanulni

Oktat

2. abra Kilpatrick projekttipusai
Forrds: Gutek, (2003): Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, GWP, Gdarisk, pp. 261-262.
[Eng: Philosophical and ideological foundations of education]
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2.8. A projektmunka szakaszai

fazisok lépések
Kezd6 szakasz a) téma keresése

b) a szerepek tlikrozése
c) kezdeményezdk keresése
d) kezdeti impulzusok

Indulé szakasz a) egyén megismerése
b) csoportalkotas
c) téma bevezetése

Tervezés a) téma és szempontok megadasa

b) termék és a cimzett meghatarozasa

c) munkaméddszerek és a helyszinek meg-
hatarozasa

d) a szerepek meghatarozasa, felvallalasa
e) id6- és anyagterv készitése

f) projektterv készitése

Végrehajtas a) az anyag 6sszegytjtése, felfedezése

b) értékelés és szerkesztés

c) termék létrehozasa

d) koordinalas és tiikrozés

Bemutatas a) termék bemutatasa

b) termék reklamozasa

c) a termék kommunikalasa
Ertékelés a) a termék értékelése

b) a hatas értékelése

c) a folyamat értékelése

Folytatas a) a projekt dokumentalasa
b) projekt folytatasa

1. tablazat: A projektmunka szakaszai

A hét fazis a projektoktatas idedlis és tipikus folyamata. E fazisok mindegyike megkoveteli
a sajat modszertani megfontolasokat, amelyek ennek megfelel6en a projekt megvalosula-
sanak konkrét feltételei.

Az elso fazis a kezdeményezés. Ez a fazis a projekt elinditasara szolgal, amelyben fontos
kérdés, hogy hogyan talaljak meg és dolgozzak ki a projektotleteket, ki szervezi a projek-
tet, és milyen kezdeti 6sztonzési modszerek vannak jelen. A projektotletek a kovetkezok-
bdl szarmazhatnak: a targyhoz kapcsolédé problémabol, amelyet cselekvésorientaltan
kell értelmezni; a didkok és tanarok élettapasztalatabol; abbdél a hét tapasztalati tertilet-
bdl, amely szerint a projekteket rendszerezhetjiik, és amelyek eligazitasul szolgalhatnak
a téma megtalalasakor (intézményi, regionalis, nemzetkozi, torténeti, természeti és tech-
nologiai, esztétikai és 6ntudattal kapcsolatos témak). Ezek a témak és tertiletek alkotjak a
projektek valddi szerkezetét. Formaljak a ,kozosségi” fogalomkort, amely hidat képez az
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egyes teriiletek k6zott, és beavatkozast igényel. A tarsadalmi valésagnak mint célnak min-
den projekttémaban szerepe van. A projektotlet ezutan ,projektvazlatban” keriil megha-
tarozasra (2. és 3. fazis: inditas és tervezés). Ezekben a fazisokban a projektet csoportok
alakitasaval hajtjak végre. A kutatasi kérdéseken keresztiil bevezetett érdemi inputokat a
tervezési folyamat soran kell meghatarozni, tovabba a célokat, médszereket, munkalépé-
seket, és ezek alapjan projekttervet késziteni. A 4. fazis a végrehajtas. Ebben a szakaszban
a cselekvések altal és reflektiv modon valésul meg a projekt. Az 5. fazis a prezentacid. A
prezentacio a projekt elzetes célja és a ,,termék” bemutatasara és kozvetitésére szolgal.
Nyilvanos el6adas nélkiil a kommunikaciés és hasznalati értékkel bir6é produktum kozve-
titése nem valdsulhat meg. A 6. fazis az értékelés. Ebben a fazisban a produktum, annak
hatésa, folyamata, a csoport és az egyén teljesitménye kertil felszinre és értékelddik. A 7.
fazis a folytatas. Ez az utols6 fazis a dokumentalasra és a tovabbgondolasra szolgal. Ter-
vek a projekt eredményinek felhasznalasara, és azok 1épései. Az idealis produktum a gya-
korlatban is hasznalhato.

A projekt megvalositasa soran felmertld problémakkal nem mindig konnyl megbir-
kézni. A megvalositast befolyasolja a megfelel6 a dinamika, a kovetelmények rugalmas
alkalmazasa a koriilmények és lehetdségek figyelembe vételével, igymint idényomas ta-
jékozddasi lehetdségek, technikai korlatok stb.

A projekt harmadik szakasza, a tervezési szakasz dont6 fontossagu és nehéz munkafa-
zis, amely kiilonos figyelmet igényel. Modszertani 1épéseket, eldirasokat és segédleteket
az Oberstufen-Kollegben dolgoztak ki, amelyek hasznosnak bizonyultak a gyakorlatban.
A tervezésnél elsddleges a tdjékozddas. A projekt tervezése és kivitelezése is minden
résztvevo részvételével zajlik. A tanarnak a projektotlet elejétél kezdve be kell vonnia a
hallgatékat az egyoldalu tervezés elkertilése érdekében, ahogy az a gyakorlatban gyakran
el6fordul. Az sem j6, ha a hallgatok teljesen magukra vannak hagyva. A tanar felel§ssége
is megjelenik ,az dntervezés tervezése” folyamataban. Dewey a részvételorientalt terve-
zéshez a hozzaallasat a kovetkez6képpen irja le: ,tervezni kell azt a rugalmassdgot, ami
lehetové teszi az egyéni munka szabad megnyilvanuldsdt, és mégis elég szildrd ahhoz, hogy
jelezze a sziikségszertii és folyamatos elorehaladds iranydt” (Emer, Horst, Ohly, 1994 p. 56.)
A projektoktatas a fels6oktatasban egy specialis lehet6séget hordoz, mivel a hallgatékat
gyakorlati kontextusba helyezi, amellyel hozzajarul és athidalja a tudomanyos
propedeutika és a munka vilaga kozti &tmenetet.

3. Részosszefoglalas

A projektmodszer alkalmazasa soran megjelenik a gyakorlatorientalt cselekvésorientacio,
mely eldsegiti a hallgatok pozitiv beallitddasat, motivalasat, az ok-okozati osszefiiggések
feltarasat. A feladat végrehajtasa soran a probléma felismerését6l a megoldasig vezetd
utat jarja végig a hallgat6. A munka soradn az objektivitas, a megbizhatésag és a dontésho-
zatali képességek fejlodnek, mikozben széles korl tajékozottsagra ad lehetdséget. A hall-
gatdk a valasztott téman beliil 6nalléan és kiscsoportban dolgozzak fel a részfeladatokat,
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ezzel hozzajarulva a k6zos cél megvalositasahoz. Az 6nallé munkavégzés soran a felelGs-
ségérzet, a kotelességtudat fejlodik.

A csoporttagok a munkavégzés folyamataban felismerik, hogy a csoporton beliil egy-
masra vannak utalva, munkajuk eredményességének feltétele a hatékony egytittmiikodés.
Ennek érdekében személyes és mindennapi kapcsolatba keriilnek egymassal, mely nem
csak a projektmunkaban érezteti pozitiv hatasat. A csoporttevékenység lehetéséget ad a
leendd munkahelyi szitudcié megteremtésére, melyben kiprobalhatjak az alkalmazkodé-
képességiiket, gyakorolhatjak a munkamegosztast. A k6z6s munka a segit6készséget, to-
vabba a tolerancia és empatikus képességek fejlesztését szolgalja

Fontos szempont a tervezési folyamat, amely valds problémabdl kiindulva, kutatasok,
vizsgalatok soran biztositja, hogy a részvevok olyan tapasztalatokhoz jussanak, melyeket
kés6bbi munkajuk soran is fel tudnak hasznalni.

A tervezésnél a kovetkezd projektoktatassal kapcsolatos kritériumokat kell szem el6tt
tartani:

2. Aprojekt kozéppontjaban mindig egy probléma all.

3. A probléma megoldasa a tevékenységen keresztiil kapcsoldédjon a valésagos hely-

zetekhez.

Adjon moédot az individualizalt munkara.

Adjon moédot a csoportmunkara.

A projekt id6tartama egy oktatasi félév szorgalmi idészakara terjedjen ki.

A cél egy val6sagos kornyezeti probléma megoldasa legyen.

Interdiszciplinaritas jellemezze.

A hallgat6 és oktat6 kapcsolatat a partnerség jellemezze.

10 A hallgatok 6nalléan dontsenek, és legyenek felel6sek dontéseikért.

11. A pedagdgus stimulal, szervez, tanacsot ad, a hattérbdl figyeli a hallgatok munkajat.

12. A hallgatok kozotti kapcsolatok kommunikativak legyenek (M. Nadasi, 2003; Ko-
vats-Németh, 2010).

O O Nk

4. Mintafeladat (Hogyan lehet az ismertetett m6dszert alkalmazni)

A projekt valamennyi résztvevojével kozos, konkrét tervezés az egyik legfontosabb folya-
mat és az egyik legfontosabb mddszertani 1épés, amely el6revetiti a projekt sikerét.
A tervezés elemei:

1. Atéma és a szempontok pontos meghatarozasa. A gondolattérkép hasznos lehet a
szempontok és kapcsolataik tisztazasahoz, és azt is el kell donteni, hogy milyen
munkacsoportok alakuljanak ki.

2. Osszegytjteni az egyes kutatasi kérdéseket/kozosen egy kozponti kutatasi kérdést
megfogalmazni. A projekttanulas nem csupan egy cselekvés altali cél megvalosita-
sarol sz6l, hanem arrdl, hogy a résztvevék sajat cselekvéseiket is feltérképezik. Az
egyes kutatasi kérdések hozzajarulnak ehhez, és ezek Osszekapcsoldsa fontos
iranyvonal az érdemi megbeszéléshez. Tisztazni kell, hogy milyen technikai méd-
szereket és tartalmakat kell /fognak hasznalni.
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3. Munkamodszerek és helyek meghatarozasa/kapcsolatfelvétel. Kapcsolatteremtés,

az oktatasi intézményen kiviili tanulasi helyek felkeresése. A legtobb informacié és
gyakorlati tapasztalat feltérképezése. Uj munkamodszerek feltarasa, alkalmazasa.
Csoportszerepek meghatarozasa és megismerése. A projekt altalaban kiilonb6zé
szerepeket és kompetenciakat igényel. Ezeket tisztazni és tudatositani kell annak
érdekében, hogy a hallgatok bizonyos tertileteken a projekt ,szakért6i” legyenek.
Ily mdédon a projekttanulas cselekvések révén felépiti a felel6sség tudatos vallala-
sat.

Alétrehozand6 produktum meghatarozasa és elnevezése. A produktum sokféle le-
het: irasm{, vizudlis termék, formativ, cselekvési, auditiv és reflektiv stb. A kovet-
kez6 kérdések segitik a pontosabb meghatarozast, a projekt hasznossagat és kom-
munikacios értékét novelik: Mire haszndlhaté a produktum? Kit érdekel, és kinek az
érdeklédése kelthetd fel?

A projektterv létrehozasa. Ezutan minden, a tervezés soran létrehozott adat, fel-
adat, cselekvés bekeriil a projekttervbe, vizualisan is megjelenik az 6sszes munka-
csoport munkalapjan (1épések, modszerek, anyagjegyzetek, hataridok stb.). A pro-
jekt soran, sziikség esetén, frissiteni kell, a valtoztatasok feltiintetésével.

Feladatrendszer
A probléma megoldasat | Modszerek Tevékenység/feladatok
segito tartalmak
1.részcél fogalomtérkép fogalomtérkép  készitése
— melynek célja: beszélgetes, vita a.....
—  kulcsszavak: terepkutatas szervezzenek kozos......
— irodalom: alkotas i készitsenek......
hangos gondolkodas , ,
adatgy(ijtés tanulmanyozzak....
megfigyelés ismertessék.....
elemzés gyljtsenek adatokat ko-
szakirodalom elemzése rabbi vizsgalatok eredmé-
nyeirdl, és azok elemzésé-
vel készitsenek.....
Produktum:.....

2. tablazat: A produktum/ok létrehozasa
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A projekt értékelése
Részvétel Mindség

Fazisok magas kozepes | alacsony | magas kozepes | alacsony

elinditas

inicializalas

tervezés

végrehajtas

termék/produk-
tum

bemutatas

3. tablazat: Oktatoi értékelés a projektrol

A résztvevok reflexioi

A projekt végén, a termék/produktum bemutatdsa el6tt a csoportban mindenki kitolti,
mivel a projektreflexié a mindsités alapjaul is szolgal.
1. A projekt leirasa az egyes munkalépések rovid attekintésével.

2. Személyes hozzajarulasom a projekthez.

(a tervezésnél, megvaldsitasndl, bemutatasnal, a csoportos/tarsadalmi elkotelezettség-
ben végzett munka soran)

3. Mit tanultam a projekt soran az egyes tertileteken?
Tertiletek: a. tudas [pl. a. Szakismeret, altaldnos ismeretek] b. készségek [pl.kapcsolatte-
remtés, bemutatas/prezentalas, projektterv kidolgozasa, csoportkonfliktusok megoldasa
stb.]

4. Atfogé értékelés a projektrdl (sajat egyiittmiikodés értékelése, dicséret/kritika, kiemelt
események és valsaghelyzetek, fejlesztési javaslatok)
5.A tanar vagy a csoport felel6s megjegyzése: 6sszértékelés a projektrol és az egytttmi-

kodés értékelésérdl, valamint a reflexios jelentésrol.

Részvétel Mindség

Fazisok magas kozepes | alacsony | magas kozepes | alacsony

elinditas

inicializalas

tervezés

végrehajtas

termék/produk-
tum

bemutatas

oy

4. tablazat: Hallgatoéi projektmindsités
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10 tipp a projekt alapu oktatas elkezdéséhez. In: Revakné Markoczi 1. (Szerk.) Projekt-
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