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A storyline (kerettorténet) modszer az oktatasi gyakorlatban

Belovari Anital

1. Bevezetés

1.1. Miért storyline?

A mult tekintélyelvii oktatasi gyakorlata, amikor a tanart a fensébbségnek tekintették a
tanteremben, amely tekintély ,fels6bbrend(i” tudasan alapult, a mai viszonyok koézott
mar nem allja meg a helyét. A tanar feladata ennek a tudasnak az atadasa volt, altalaban
konyvek segitségével, amelyek tényeket rogzitettek. Ma azonban a tényekhez és tarta-
lomhoz val6 hozzaférés egyre konnyebb a szamitogépek, internet, de akar a telefonok
hasznalataval. Ugyanakkor a tényanyag olyan belathatatlan mértékben feldusult, hogy
senki nem képes naprakészen lépést tartani az ismeretekkel. Ezért fontos lenne, hogy a
tényeken alapuld oktatasi rendszer készségalapt rendszerré alakuljon at (Bell, 2010).

A hagyomanyos, passziv befogadast eldfeltételezé frontalis oktatdssal szemben, a
passziv befogadas helyett a didkok a tanulasi folyamatban valé aktiv részvételét kozép-
pontba helyez6 modszerre van sziikség, hatékony, élményalapu oktatassal, ami lehet6vé
teszi az érzelmi kapcsolat kialakitasat a tananyaggal. A hagyomanyos tanitasi és tanulasi
stilus gyakran a tények puszta atadasa, amelyeket a diakoknak memorizalniuk kell, eb-
ben meriil ki a tevékenységiik a folyamatban. Ezzel a passziv, szubjektiv érdekl6désre
nem épitd, kovetkezésképp annak fejlesztését nem preferald, frontalis oktatassal szem-
ben az érzelmi kapcsolat segitheti az §szinte érdeklédésbdl fakadé motivacio fejleszté-
sét. Kiilonosen aktudlis napjainkban, mert ,...0sszeegyeztethet6 a Z generaciohoz tartozé
személyek motivacios mintazataval, mely esetben a kreativitas, a modern technologia
hasznalata, illetve a kihivasok megfelel6 strukturaldsa elengedhetetlen az érdeklédés
kiépitéséhez és huzamosabb fenntartasahoz” (Lippai et al,, 2015, p. 2). Ezek segitségével
a didkok olyan készségeket sajatitanak el, amelyek képessé teszik ket az 6nall6 tajéko-
z0dasra, valtozatos kommunikacidra, innovativ gondolkodasra, problémamegoldasra és
a tanulassal szembeni uj, hatékonyabb hozzaallasra.

A modszer kiindulépontja a gamifikacio, a jatékositas. A jaték alkalmazasa az oktatasi
folyamat soran pozitiv hatassal van a kulturalis, szocialis és mentalis fejlédésre. Fontos
jellemzéje, hogy csoportos jatékrdl beszéliink, ahol a tarsak jelenléte erdsiti fel a tanulasi
folyamatot. Vigotszkij szerint: a tanulas ,specialis tarsas természetet feltételez, és egy
olyan folyamatot, amely altal a gyermek belend a kortlotte 1évok intellektualis életébe”
(Vigotszkij, 1978, p. 88), azaz a tarsakkal (kortars és feln6tt) kozos jaték fejlédést indit
be. ,Ebben az értelemben a tarsas kozegben (kortarsak és feln6ttek kozott) fejlodo jaték
a megismerési folyamatok és a tanulas optimalis pedagoégiai kornyezetét teremti meg”
(Pali, 2011, p. 297). Azt sem szabad elfelejteniink, hogy a jaték katalizalja a mar elsajati-
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tott tudast, amit a gyermek tjrafelfedez, és atkonstrudlja ismereteit az 01j élmények befo-
gadasaval (Millar, 1973). A csoportos jaték tehat pozitivan jarul hozza az egyéni, de a
csoportos fejlédéshez is, segitséget nyujt annak folyamatos megfigyelésére, és jatékszi-
tuacio 1évén lehetdséget nyujt a hibazasra, illetve annak javitasara, a tapasztalati uton
val6 tanulasra. A jaték bevezetése a tanulasi folyamatba segitheti a motivacié erdsitését,
a tanulasi teljesitmény és hatékonysag novelését, a tanulassal szembeni attitlid pozitiv
iranyt megerdsitését (Lippai et al,, 2015).

A gamifikacié mellett a storyline mddszer masik alapvetd jellemzdje a torténetmesélés
felhasznalasa. A frontalis oktatasi mddszer nem preferalja a kreativ modszereket, a kép-
zel6erd beemelését az oktatasba. A kezdetben érdekl6dd gyermekek ezaltal hamar el-
vesztik természetes kivancsisagukat, és megerdsodik benniik a vélemény, hogy a tudo-
many unalmas és nehezen érthetd. Ez nyilvanval6éan megalapozza tovabbi tanulashoz
valo attitidjliiket tanulmanyaik soran. A torténetek bevonasa ezzel szemben segiti az
érdekl6dés felkeltését, a tanulok eredményesebb bevonasat az éraba.

Az emberi élet természetes kisérdi a torténetek, amelyek segitik az atélést, az informa-
lis tanulas idedlis eszkozei. Mar az alsé tagozatba belép6 gyermekek is hozzaszoknak
ahhoz, hogy torténetekbdl épitkezzenek, amit mar az 6vodai nevelés soran megtapasz-
taltak, kellemes élményeket jelent szdmukra. A torténetek segithetnek a kreativ és otle-
tes tanulasi technikak, megkozelitések elsajatitasaban, a tananyag megértésének opti-
malizalasaban, de a tanarokkal és az iskolaval szembeni pozitiv hozzaallas kialakitasa-
ban is. Nyilvanvald, hogy egy tudomanyos magyarazatot kedvez6bben fogadnak a dia-
kok, ha torténet formajaban mondjuk el, konnyebben érthet6 stilusa miatt (Roslinawati,
2008). A torténetek nézépontot kinalnak, egyfajta magyarazatot, alternativ modot arra,
hogy a témarol beszéljiink. ,A tudas atadasanak egyik médja az, ha narrativava alakitjuk”
(Ogborn et al., 1996).

1.2. A mddszer torténete

A modszere eredete 1965-re tehetd, amikor Skéciaban tantervi reformokat vezettek be.
Két f6 tantargycsoportot alakitottak ki, az egyik a kornyezeti, természettudomanyi tar-
gyakat foglalta magaban (torténelem, f6ldrajz, matematika, természettudomanyok), a
masik az esztétikai neveléssel foglalkozé targyakat (rajz, technika, zene, testnevelés). Az
Uj tanterv holisztikus, interdiszciplinaris megkozelitést javasolt (Miko, 2017). A megval-
tozott tantervek ujfajta megkozelitést feltételeztek, ami megoldand6 problémaként je-
lentkezett a pedagdgusok, de a pedagoégusképzd oktatdék szamara is.

Az (j tartalmakkal szemben elvarasként fogalmazddott meg az interdiszciplinaritas-
nak valé megfelelés, a kiillonb6z6 tantargyakban jelentkezé témakorok osszekotése, egy-
séges egészként kezelése. A storyline (kerettorténet) mddszert a Jordanhill College of
Education munkatarsai dolgoztak ki Glasgowban. Eredeti elnevezése témamunka volt, az
1980-as évektdl hasznaljak a Storyline megnevezést (Ahlquist, 2015). A 1ényege, hogy a
tanar valaszt egy témat, amihez torténetet hoz létre, vagy egy mar létezd torténetre épit
(pl. mese). A kovetkez6 1épés annak felmérése, hogy a didkoknak mennyi az el6zetes
ismeretiik a témarol, amit a kés6bbiekben fel kell dolgozniuk. Ezzel a diakok bekapcsol-
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jak a folyamatba korabbi tudasukat. A torténetbe a tovabbiakban beépitésre keriilnek a
kilonboz6 targyak, igy optimalis esetben a gyerekek akar folyamatosan kapcsolatban
allnak a torténettel (Biezinova, 2007). A torténet kidolgozasa soran a tanteremben fiktiv
vilag jon létre. A diakok a torténetben szerepld karakterek szerepeit veszik fel, és végig
meg is tartjak azokat. A folyamat altaldban 426 hétig tart. A narrativa kibontakozasa a
diakok kulcskérdéseken valé6 munkalkodasan alapul. A jé kulcskérdések alapvetd fon-
tossaguak (Ahlquist, 2015). A modszer jellegébdl adédoan nagy hangsulyt kapott a krea-
tivitas, illetve annak fejlesztése, ami a frontdlis oktatasi modellben hattérbe szorult. Az
interdiszciplinaris alkotasi folyamatban megjelentek a hagyomanyos miivészeti targyak,
de a kreativitds nem csak ezek bevonasat, hanem mas targyakra valé kiterjesztését is
lehetdvé tette.

A cél a tanulasi folyamat érdekessé tétele a képzelet bevonasaval, amelyet gyakran
alabecsiiliink az oktatasban. A storyline médszer folyaman azonban a torténet gyakran
el6re nem lathaté modon halad tovabb, ami még er6teljesebben serkenti a képzeletet.

Az 1970-es években Steve Bell, Sallie Harkness és Fred Rendell valtak a megkozelités
kidolgozdiva és uttordivé. Az 4j modszer a késébbiekben vilagszerte elterjedt, az integ-
ralé orszagok kozott élen jartak: Malta, Németorszag, Dania, Finnorszag, Gorogorszag,
USA, Torokorszag, Kina, Thaifold. A tovabbiakban oktatokonyvek, weboldalak, otletgy(ij-
temények lattak napvilagot, a tapasztalatokat konferencidkon, szeminariumokon, kurzu-
sokon osztottak meg egymassal az alkalmaz6i (Brezinova, 2007).

2. Storyline: a mdédszer szakmai leirasa, bemutatasa

2.1. A storyline maédszer alapelvei?

A modszer megalkotdi hangsulyt helyeztek arra, hogy a gyakorlat mogotti elmélet alapos
kidolgozasaval hozzasegitsék tanartarsaikat a megkozelités megértéséhez, amely segiti
az optimalis kivitelezést. Az elméleti elvek a tervezés, gondolkodas és értékelés vezérfo-
nalaként kertiltek kidolgozasra. Az elvek a kovetkezdk:

A torténet elve

A torténet az emberi tapasztalat meghatarozo része. Kiszamithato struktarat és értelme-
zési keretet biztositanak a didkoknak, ami segiti 6ket a tananyag elsajatitasaban. A story-
line a torténeteket hasznalja a kotelez6 tananyag atadasara, oly mdédon, hogy azok tiik-
rozzék a valos életet.

A varakozas elve

Egy jo torténet izgalomban tartja a hallgatot, varakozast kelt, tudni akarjuk a folytatast.
A varakozas a torténet végeén is ott van. A gyerekek azt kérdik: mirdl fog szdlni a kovet-
kez6 torténet? Ennek az epizodokat 6sszekotd varakozasnak a segitségével a tanulas

2 Ez az alfejezet az amerikai Storyline Organization moédszertani cikke alapjan irédott. Sz.n. (é.n.) a: It’s the
Principle of the Thing [online] https://www.storyline.org/articles/its-the-principle-of-the-thing [2023.
08.05.]
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folyamatos, mert a gyerekek dnként és aktivan vesznek részt a folyamatban, amelybe
érzelmileg belehelyezkednek. Szivesen jarulnak hozza a névekvd torténethez.

A tandri kotél elve

A storyline modszer feltételezi a tanar és didk kozotti partnerséget. A mddszert egyiitt-
miikddési torténetalkotasnak is nevezik, mert egyensuly van a tanari és tanuléi iranyitas
kozott. A tanar tartja a kotelet”, ami maga a torténet (benne a tantervi célok). A kotél
rugalmas, tekeredik, elhajlik, csomdsodik stb., mikozben a két vége kozott mozog. A ko-
tél masik végén helyezkedik el a didk, igy 6 maguk is iranyitoként jarulnak hozza a tor-
ténet kibontakozasahoz. Ugyanakkor a tandr altal tervezett Ut, a cél végig megmarad, a
didkok kovetik, igy tanuljak meg az anyagot.

A tulajdon elve

A gyermekek szamara legfontosabb motivacio. Magukénak érzik a projektet, ezért lelke-
sen vesznek részt benne. Ennek jelzése, egyben a gyermek iranti tisztelet kifejezédése,
hogy a kezd6 kulcskérdést kifejezetten nekik cimezziik: ,Szerinted milyen...?” A didkok
elképzelését keltjlik életre az osztalyteremben, ezzel biztositjuk a motivacié nyujtotta
energiat.

A kontextus elve:

Ezen elv szerint az 4j tudast a korabbihoz kell kétniink, azaz kontextusba helyezziik. Igy
haladunk az ismertt6l az ismeretlen felé. A kontextus ismerdssé teszi a témat, kotni tud-
jak az életiikh6z. Ebben a linearis, kiszamithato torténetszerkezet is segiti 6ket. A diakok
azért kutatnak, gyakorolnak és tanulnak, mert a torténet, amelyet a tulajdon elve szerint
magukénak éreznek, a kontextus elve szerint pedig sajat életiikhoz, tapasztalataikhoz
kotik, ezt megkoveteli.

A tevékenység el6tti struktuira elve

A projekt megkezdése el6tt, ahogy lattuk, felmérjiik, hogy mit tudnak a didkok. Sajat ma-
guk jonnek ra, hogy mit nem tudnak, ha kimondjak, amit tudnak, majd felmérik hianyos-
sagaikat, és sajat maguk fogalmazzak meg azokat. A kovetkezd 1épés, hogy olyan struk-
turakat adunk nekik, amelyek lehet6vé teszik, hogy megtudjak, mit szeretnének meg-
tudni, és megmutatjak, amit tudnak. Pl. friz készitése (Isd. kés6bb), kutatas, prezentacio,
karakteralkotas, amelyek kiindulasi pontot biztositanak.

Ezt a hat alapelvet mindenképpen érdemes szem el6tt tartani, miel6tt megterveziink
egy témat.

2.2. A tandr szerepe a médszerben

A fentebb emlitetteknek megfelel6en a hagyomanyos frontalis oktatas passziv befogada-
sa helyett a kerettorténet modszer az aktiv, tapasztalati és élményt nyujto elsajatitasi
folyamatot helyezte a kozéppontba. Igy nem meglepd, ha a frontalis modellben fészere-
pet jatszé pedagoégus szerepe alapjaiban valtozik meg. Mar nem kizarélagos vezet6rdl

112



Belovari A.: A storyline (kerettorténet) modszer az oktatasi gyakorlatban DOI: 10.54597/mate.0116

beszéliink, hanem tdmogatdi, segitdi beallitodasrol. Hatrébb 1ép, de jelenléte tovabbra
sem nélkiilozhetd.

Az emlitett segédanyagok, lehet6ségek hasznalataval a tanar hamar kompetenssé val-
hat a modszer hasznalataban, de a jartassag természetesen nem elég. A modszer alkal-
mazasa komoly vallalast jelent a hagyomanyos, frontalis oktatassal szemben, amihez a
tanarok maguk is szokva vannak. Az attitiidvaltasra sziikség van. Raadasul optimalis
esetben a tantestiilet tagjainak egyiitt kell dolgozniuk, ami jelenthet elonyt, de hatranyt
is azoknak a szakembereknek, akik az egyéni dontésekhez, munkajuk egyéni struktura-
lasdhoz vannak szokva. Az eré6feszitések azonban megtériilnek. Sikeres megvalositas
esetén a gyerekek motivaciéja megnd, varjak a folytatast, a kovetkezd alkalmat. A mdd-
szer gyerekkdzpontd, a munkaban a diakok is aktiv szerepet vallalnak, partnerek. Ahogy
Steve Bell, a modszer egyik megalkoto6ja fogalmaz: ,a storyline tanar azzal kezdi, hogy
tisztelettel banik a tanulékkal” (Bell, 2010). A tovabbiakban kifejti, hogy tanarként nem
elég tantargyunk alapos ismerete. Véleménye szerint a siker kulcsa a két fél kozotti kap-
csolat, a partnerség altal generalt motivacio.

A tanar feladatai:

— problémafelvetés,

— kerettorténet felvazolasa,

— ateljes struktira szabalyozasa és kezelése,

— a didkok tehetségére, jartassagara és személyiségére vonatkozod ismeretei segitség-

ével csoportok létrehozasa, amelyek varhatoan jol miikodnek egytitt,

— Utmutatast ad, de nem valaszokat.

A torténet kivalasztasanak szempontjai:

— a diakok kora,

— érdekl6dést és motivaciét kelt6 torténet, azaz ami talalkozik a gyerekek érdekl6dé-

sével,

— opcionalis illusztraciok,

a gyerekek tudjanak azonosulni a karakterekkel, ami segiti képzeletiik hatasos
hasznalatat, ezzel a lehet6séget, hogy a torténet részeseivé valjanak.

A mdédszer haszna a tandr szamdra:

Bar a tanar szamara a megszokottol valé eltdvolodast, Gjszerli megkozelitést, és az ahhoz
szliikséges attitlidvaltast feltételezi a modszer alkalmazasa, ami természetesen tobblet-
munkat jelent, kétségkiviil szamos olyan eldnnyel jar, amely kifizet6d6vé teszi a haszna-
latat. Az aldbbiakban ezek koziil a legfontosabbak:

— a kozos torténetszovés soran konnyebb felfedezni a diakok képességei kozott fenn-

all6 kiillonbségeket,

— megtanulja respektalni a gyermekek véleményét,

— képes fejleszteni a szervezési képességeiket,

— jobban tudja a motivalt kérnyezetben iranyitani a tanulasi folyamatot,
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— az esetleges koz6s munka segiti a kollégaival folytatott kommunikaciot (Ahlquist,
2015; Brezina, 2007).

A didk és a kerettorténet médszer

A mddszer soran a diakok fészereplové lépnek el6, hiszen a problémafelvetések megol-
dasa az 6 feladatuk. A folyamatban lehet6séget kapnak, s6t sziikségszer( feladatot, hogy
dontéseikkel eljussanak a megoldasig. A rajuk osztott felel6sség és dontési esély segit a
didkoknak, hogy fejlesszék énmagukat, annak felismerésével, hogy alkalmasak jél meg-
alapozott valasztasok segitségével az optimdalis megoldds meglelésére. Az 0On-
hatékonysag fejlesztése ugyanakkor kival6 motival6 tényezd. Ryan és Deci 6ndetermina-
ciés elmélete (Ryan és Deci, 2000) szerint hdrom emberi sziikséglet teljesitésével lehe-
tiink motivaltak, hatékonyak, végsd soron boldogok.

Ezek pedig:

— autondmia: esetiinkben a didkok altal hozott dontések jelent6ségének kdzéppontba
allitasa;

— kompetencia: a didk képességeinek felhasznalasaval azok fejlesztése. A modszer
hasznalataban ez azt jelenti, hogy a didk olyan szerepet valaszthat a torténetben,
ami szamara a legoptimalisabb, kovetkezésképp megmutathatja képességeit, erds-
ségeit, az opciondlis pozitiv visszajelzések pedig segitik tovabbfejlédését;

— kotdédés: a siker érzete ebben az esetben a csoportos munkahoz kotédik, amely ta-
mogaté kornyezet az 6ndeterminacios elmélet szerint sokkal erételjesebb motivaci-
0s kozeget jelent, mint egy, a diak erdfeszitései felé kevés érdeklddést mutato fel-
ndtt vagy kortars csoport.

A storyline médszer haszna a diakok szamara:

— aktiv részvétel, hatékonyabb tanulas,

— minden gyermek lehet6séget kap az 6nkifejezésre,

— tobb oldalukat mutathatjak meg tarsaiknak (ha az egyikben gyenge, a masikban le-
het er@s), ami segiti énképiik er6s6dését, a tanar és tarsaik vele szembeni megitélé-
sét, a tantarggyal kapcsolatos attitiidjiiket,

— stresszmentes a tanulasi folyamat,

— megtanulnak csoportban dolgozni (ahol nem feltétlentil kell egyetérteniiik), tisztelni
egymast,

— erdssegeikkel, tudastertleteikkel kiegésziteni egymas kompetenciait, ezaltal opti-
malizalni kollektiv eredményeiket,

— kommunikalni egymassal,

— a tobbiek meghallgatasanak képességét,

— fejlédnek érzelmileg és szocialisan,

— fejlodik a vilag értelmezésére iranyul6 képességiik,

— fejlodik a képzelGerejiik,

— avalos életrdl tanulnak képzeletbeli karaktereken, torténeteken keresztiil,

— sajat tapasztalataikbo6l tanulnak,

114



Belovari A.: A storyline (kerettorténet) modszer az oktatasi gyakorlatban DOI: 10.54597/mate.0116

— képesekké valnak aktivan hasznalni akar mas tantargyakbo6l szarmazo, korabbi is-
mereteiket,

— megtanuljak, hogyan vallaljanak felel6sséget a munkajukért,

— megtanuljak bemutatni munkajukat és o6tleteiket (Ahlquist, 2015; Biezina, 2007).

2.5. Modszertan

Ahogy azt lathattuk, a kerettorténet moédszer olyan alternativ oktatdsi megkozelitést
jelent, amelyet hasznalva a diakok tapasztalati Uton, motival6 kdérnyezetben tanulnak,
amely segiti a kognitiv és érzelmi fejlédést. ,Strukturaltsaga tisztan felvazolt célrendsze-
reket, visszajelzést és kovethet6 kihivasokat helyez a résztvevo didkok elé¢” (Lippai et al.,
2015).

Richard Cresswell (1997) hat 1épésben vazolja a kerettorténet mddszer gyakorlati
hasznalatat:

— atorténet kezdetét jelentd kérdés megfogalmazasa,

— kulcsrészek (epizddok) kidolgozasa, amelyek lehetdséget nyudjtanak a tananyag tor-
ténetfolyamként valé megjelenitésére,

— szinek (settings) létrehozasa (akar jelmezek megalkotasa is), amelyek segitik a tor-
ténetbe valé belehelyezkedést. Példaul ,friz”, falra Kkitlizhetd helyszinabrazolas,
esetleg haromdimenzios modell. A friz azt a célt is szolgalja, hogy esztétikai tantar-
gyak kapcsolddjanak az elméletiekhez. A friz rajzok, modellek, irasbeli munkak se-
gitségével megjeleniti, hol tart a torténet. Munkajuk grafikai megjelenitésével min-
denki szamara lathatéva teszik a munkajukat. De a tanar arra is felhasznalhatja,
hogy modositva rajta eldre jelzi a jovobeli fejleményeket, ezaltal fokozza az érdek-
16dést (Ahlquist, 2015),

— a szereplok/résztvevok megalkotjak sajat karaktereiket, azok hattértorténetét,
amely a tamogatja a torténethez valé kapcsolodast, fokozza a torténet komplexita-
sat, és fejleszti a didkok kreativitasat, ezeket akar meg is jelenithetik kis papirfigu-
rak, arcok stb. formajaban, amit elhelyezhetnek a szinekben,

— problémahelyzetek/-szituacidk 1étrehozasa, amelyek megoldasa vezet a célhoz. En-
nek érdekében a gyerekek kutatnak, jeleneteket alkotnak, jelentéseket irnak stb.,

— lezaras, iinneplés vagy esemény keretében, amely lehet6séget nyujt a visszajelzésre,
konkluziok levonasara. Akar meghivhatok a sziilok, csaladtagok, hogy lassak, mit ta-
nultak a gyerekek.

Bell és Harkness (2006) hasonl6 vazat allit fel. Ebben a kovetkezd részek elvartak:

— szinek 1étrehozasa

— karakterek kialakitasa

— a torténet tovabbmenetelének biztositasa, az aktualis kulcskérdések figyelembevé-
telével

— incidensek, problémahelyzetek megalkotasa (egyiitt a didkokkal), majd azok megol-
dasa

— atorténet felfedése, az elért eredmények tinneplése
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— reflexio, ahol a gyerekek értékelik a munkajukat, a részfeladatokbdl portf6liot készi-
tenek (késdbbi felidézést remekiil szolgalja) stb.
Tervezési formatum a storyline médszerhez (Bell, 2006):

— Storyline (kerettorténet): a fejezetek cimsorai vagy a torténet cime.

— Kulcskérdések: kulcskérdések meghatarozasa, amelyek elinditjak a folyamatot.

— Aktivitadsok: a megvalositashoz tervezett aktivitasok.

— Szervezés: el6z6hoz kapcsoldédo szervezési formak (pl. csoportmunka, paros munka

stb.).

— Forrasok: eszkozok, amelyek sziikségesek lehetnek (zenelejatszo, térkép, akar tar-

gyi illusztraciok).

— Eredmények: varhaté végproduktum.

Meg kell emliteniink még egy hasznos lehetdséget: a szakértd latogatd bevonasat vagy
helyszinlatogatast. Ez akar a téma tanulmanyozasanak csucspontja is lehet, hiszen mo-
dot nyujt arra, hogy a résztvevék ellendrizzék megallapitasaikat, végsé kovetkeztetései-
ket. Ezért ezt a lehetdséget mindig a torténetek végére tanacsos tartogatni, hiszen ez az a
pont, amikorra a kérdések készen allnak a fejekben. Kival6 lehet6ség arra is, hogy az
osztalytermet 6sszekossiik a valds élettel (Bell, 2010).

2.6. Gyakorlati példa: Mitél boldog a coca?

Bevezetd torténet: John McRoeff, tavolba szakadt hazankfia jelent6sebb vagyont 6rokol.
Elhatarozza, hogy ellatogat Gsei foldjére, hogy ott fektessen be. Amerikaban farmja van,
ezért Magyarorszagon is allattenyésztéssel kivan foglalkozni. A sertésre esik a valaszta-
sa, és megalapitja a Boldog Coca (réviden: BC) sertéstenyésztd telepet.

2.6.1. Lehetséges epizddok és hozza tartozé kulcskérdések:

— A BC farm lokacioja. Kérdés: Hol idealis egy sertéstelep elhelyezkedése? El6zetes
feladat. Cél, hogy a hallgatok kutatasokat végezzenek a kulcskérdés megvalaszolasa
érdekében. Els6 karakterek kialakitasa, akik a farm menedzsmentjében dolgoznak,
az 0 feladatuk lesz az idealis helyszin megtalalasa McRoeff (a tanar) iranyitasaval. A
kutatds utan friz vagy alaprajz, térkép formdajaban a farm vizualis megjelenitésének
megalkotasa.

— A coca akkor boldog, ha az ember boldog. Kérdés: Kik dolgoznak a sertéstelepen?
Feladat: a menedzsment felméri, milyen szakembergardara van sziiksége. Hol ér-
demes keresni? Karakterek megalkotasa, csoportok létrehozasa (pl. gondozok,
egészségligyi személyzet, karbantartok stb.). A csoportok a tovabbiakban dolgoz-
hatnak egylitt csoportmunka formdajaban. A feladat alkalmas arra, hogy a hallgaték
felmérjék, milyen munkatarsakra van sziikség egy sertéstenyésztd telep lizemelte-
téséhez, azok milyen végzettséggel rendelkeznek, milyen tarsadalmi hattérrel ren-
delkeznek, milyen bérezésben részesiilnek, mi az atlagéletkor stb. Mindenki létre-
hozza a sajat karakterét és hattértorténetét. Magukrél karikaturakat készitenek,
amelyeket elhelyeznek a frizen/térképen. Epizédok, amelyek a telep élete kortil bo-
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nyolddnak, és amelyek segitségével a hallgatok megismerkedhetnek a telep lizemel-
tetésének minden szegmensével. Lehetséges szituaciok:

— Fajtavalasztas. Milyen sertésfajta a legidealisabb? Az egyes fajtdkhoz milyen koriil-
ményeket sziikséges teremteni? Melyik tenyésztése a leggazdasagosabb? Milyenek a
piaci kilatasok az egyes fajtakra vonatkozo6an? stb.

— Az allatorvosi ellen6rzés fert6zést tar fel a telepen. Mi a teend6? A kiilonb6z6 teriile-
tek képvisel6i mivel jarulnak hozza a fert6zés elharitasahoz? Milyen fert6zések 1ép-
hetnek fel? Mik a fertdzés kovetkezményei a telep miikodésére vonatkozdéan?

— A nagykereskedd nem tudja szallitani az eddig megszokott sertéstapot, mert meg-
szlint a gyartasa. Mivel helyettesithet6? Milyen tdpok vannak a piacon? Milyen az ar-
érték arany? Melyik idedlis a sertés egészsége, melyik a hizlalas, melyik a tarolas stb.
szempontjabol? A kiilonb6z6 csoportok itt akar vitaba is szallhatnak egymassal.

A feladatok végrehajtasaba jol bevonhatok az IKT-eszko6zok, igy ezek hasznalatara is jo
példa a médszer. Az IKT-eszk6zok mint ,,...forrasok valés értéklinek tekintheték. Ezt a
felismerést gyakran a tanul6k kezdeményezik, és hasznalatuk tobb magabiztossaghoz és
készségfejlesztéshez vezet a gyakorlas révén” (Sz.n., é.n./b). Szintén hasznos lehet, ha a
projekt végén a kurzus résztvevéi meg tudnak latogatni egy valéban miikodé telepet,
ahol feltehetik kérdéseiket, illetve él6ben ellendrizhetik feltevéseiket.

Nyilvanval6an a fenti par otlet csak gondolatébresztd vazlat, de arra talan elég, hogy

ramutasson, a mddszer tag teriileten alkalmazhat6. A kivitelezés nagyfoku kreativitast
var el a tanartol és a diaktol is.

3. Részosszefoglalas

A, ... tanarok szamara elérhetd egyik legfontosabb erdforras a tanuloik fejében mar meg-
1év6 tudas” (Sz.n., é.n./b.) - fogalmaz a storyline szovetség honlapja. A storyline moédszer
erre a meglévo eréforrasra épit, illetve a fiatalok egyéb mozgdsithato készségeire, a ki-
vancsisagra, motivalhatosagra, érdeklédésre. A modszer azaltal, hogy a k6zosen megal-
kotott torténetet a diakok magukénak érzik, alkalmas a hatékony tanulasi attittid felépi-
tésére, kihasznalasara.

A tananyagra épité kerettorténet célja lehet még, hogy segitse az anyag megértését és
beépiilését, ugyanakkor a torténet alkotasaban valé részvétel valtozatossaga pihentet6
szlineteket nyujt a résztvevdéknek az ,,agymunkaban”, ami konnyiti a tanulas folyamatat.
Egyben tokéletes modja, hogy megbizonyosodjunk afeldl, hogy a ,szérakozas” nem hat-
raltatja, sot elGsegiti a hatékonysagot. A kerettorténet ugyanis nem 6ncéli mesélgetés,
hanem a tananyag feldolgozasa célirdnyosan megfogalmazott vagy éppen a folyamat
soran felmertiil6 kérdések valtozatos modszerekkel torténé megvalaszolasaval.

A modszer, bar alapfoku oktatas céljaira alkottak, remekiil hasznalhato6 a fels6oktatas-
ban is, s6t kedvelt médja a tréningek lebonyolitasanak, csoportépitésnek is. Ez utébbi
esetben azt a jellemz6jét hasznaljak ki, hogy a modszer a k6zos feladatmegoldas soran
fejlesztd hatassal bir a szocialis kapcsolatokra, a kozosségi érzés megteremtésére, a kol-
lektiv munkavégzés optimalis koriilményeinek megteremtésére. Integralt oktatast tesz
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lehet6vé, amelynek folyaman az elméleti tudas elsajatitasa mellett fejleszthet6k (mikoz-
ben felhasznalhatok is) a milivészeti és a fizikai adottsagok egyarant.

Jeff Cresswell, altalanos iskolai tanar, akinek jelentds szerepe volt a storyline amerikai
egyesiilt allamokbeli elterjedésében, ugy véli, ez az eszkéz nem alkalmas arra, hogy min-
dent ezzel tanitson, de jol kiegyensulyozottan lehet alkalmazni (Btfezinova, 2007). De
aligha van olyan médszer, amely minden témaban egyforman optimalisan alkalmazhato.
Ezért minél szélesebb korti moédszertani eszkoztar all rendelkezésiinkre, annal kény-
nyebben tudunk valasztani adott tanulécsoporthoz, tananyagtartalomhoz, ha széles tani-
tasmodszertani eszkoztar all rendelkezéstinkre.

4. Feladatok, gondolkodtato kérdések

— Tekintse at tanmeneteit/tematikait, milyen téma alkalmas torténetalapu feldolgo-
zasra.

— Fogalmazza meg hozza a kulcskérdéseket.

— Gondolja végig, milyen karakterek sziikségesek a torténet optimalis kibontakoztata-
sahoz.

— Milyen targyi eszk6zok hasznalhatok fel?

— Keressen kiils§ szakértét vagy kiilsé fizikai helyszint a torténet lezardsa utani ta-
pasztalatszerzés megerdsitéséhez.

— Gondolja végig, milyen teriileteken o6hajtja erésiteni hallgatéi kompetenciajat, és
azokhoz illeszked6 modon tervezze meg a munkaformakat.
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