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Olvasasi stratégiak a szovegértés szolgalataban

Farkas Beata! - Nagyhazi Bernadette?

1. Bevezetés

A magyar iskolasok szovegértési mérésének eredményei hagyomanyosan rossz értéket
mutatnak mar bd egy évtizede az Un. PISA-teszteken. A szovegértés mérését szolgalo
résztesztek eredményei 2009 6ta romlé tendenciat jeleznek a hivatalos OECD jelentés
szerint3. Tudosok és tudomanytertletek sora foglalkozik azzal, hogyan lehet javitani a
kozépiskolasok szovegértési képességén, befoglalva az oktatds széles spektrumat. A leg-
utoébbi mérések szerint sem sikeriilt még elérni a 2009-es csdcsot - amely eredmény
még mindig az OECD atlag alatt volt -, és e gyenge eredmények hatdsa tovabbgy{riizik
az oktatas magasabb szintjeire. Eppen ezért a fels6oktatasban tanitok szamara - legyen
barmi is az oktatas tudomanytertilete - megkeriilhetetlen kérdés olyan médszerek kere-
sése és alkalmazasa, amelyek egyrészt megkonnyitik a didkoknak a tanuldshoz sziiksé-
ges szovegek olvasasat és értését, masrészt altalaban is fejlesztik szovegértési képessé-
giiket.

2. A szovegértésrol

A PISA-mérések hivatalos szakmai leirasaban igy hivatkoznak a szovegértés fogalmara:
»a szovegértés irott szovegek megértése, felhasznalasa és az ezekre valo reflektalas, il-
letve a vellik valo elkotelezett foglalkozas képessége annak érdekében, hogy az egyén
elérje céljait, fejlessze tudasat és képességeit, és hatékonyan részt vegyen a mindennapi
életben” (Balazsi et al,, 2010, p. 25). Ez a meghatarozas hiven tiikrézi a PISA-tesztek fel-
adatrendszerét, hiszen ezeken a teszteken elsddlegesen azt mérik, mennyire fejlettek a
15 éves didkok azon kompetenciai, melyek segitik el6rehaladasukat az életben, a mun-
kaerdpiacon (Péterfi, 2011). Nem elvalaszthat6 azonban ez a kérdés attdl, hogy a boldo-
gulas, a munkaerdpiaci siker els6dleges feltétele a megszerzett tudas és képesités. Egy-
értelm, hogy a fels6oktatasban is nemcsak a képesités megszerzése a cél, hanem meg-
szerezhetd tudastartalmak, ismeretek és kompetenciak minél magasabb szintd elsajati-
tdsa. Mindezek ereddje pedig a reading literacy, masként szévegértd olvasas (Steklacs,
2018), amely tdlmutat az angol nyelvl kifejezés magyar forditasként alkalmazott szo-
vegértés fogalman - bar a szakirodalomban szinte egységes e terminus technicus alkal-
mazasa - a szoveg sz0 szerinti értésén tul olyan egyéb, az olvaséra is jellemz6 elemeket
is tartalmaz, mint pl. ,az olvasasra vonatkozé tudas, miiveltség, az alkalmazas sokszini-
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sége, a kiilonbo6z6 feladatokhoz igazitott olvasasi folyamat birtoklasa, tobb cél elérésé-
nek érdekében is” (i.m. 2018, p. 32).

1.1. Az olvasds-szdvegértés szintjei

Az olvasas technikai elsajatitasa hosszu, akar évekig tart6 folyamat lehet a kisiskolasok
szamdra, azonban mar néhany betli megismerése utan megkezdddik az olvasas eszkozi
hasznalata, annak a - kés6bb automatikussa val6 - folyamatnak a kialakitasa, amelyben
a grafikus elemek vizualis dekddolasa és jelentésiik hang-/betli-, sz6-, mondat- és sz6-
vegszinti megfejtése torténik. Irdsunkban az olvasis/szévegértésnek azt a modelljét
vesszilk figyelembe, amely e komplex pedagdgiai aspektusait is figyelembe veszi (Stek-

lacs, 2013, p. 31):
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1. dbra. Az olvasas-szovegértés szintjei
Forrds: A. Jdszo, 2006, p. 268.

A szovegértd olvasas részkészségekbdl tevodik dssze (A. Jaszo, 2006), amelyek, mint
minden készseég, fejleszthet6k. A szovegértés szo szerinti szintjén képes az olvasé a szo-
vegben tarolt informaciok felismerésére, kigylijtésére. Ez elengedhetetlen, de nem elég-
séges készség a tanulasban. Az értelmezd (interpretald) olvasasi készség teszi képessé
az olvasét a szovegben rejtett vagy implicit tartalmak, ok-okozati 6sszefiiggések kibon-
tadsara. Magasabb szintl a biral6 vagy kritikai olvasas, amelynek soran az olvasé egybe-
veti az olvasottakat a valosaggal, értékeli az olvasott tartalmakat, megérti a megfogalma-
zott érveket, kiszliri a megtévesztd tartalmakat. Az alkoté (kreativ) olvasas szintjén lép
tul az olvasé a konkrét olvasott tartalmakon, fantaziaja segitségével tovabbviszi, Gjraal-
kotja a szoveget (uo.). A fels6oktatasban a szovegérté olvasas mindegyik fokozatanak
van létjogosultsaga, de ezek alkalmazasat a szoveg tipusa, a szovegolvasas célja, az olva-
sas beszédhelyzete is befolyasolja.
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2. Az olvasasi stratégiak

A szovegértd olvasé megtanul és kialakit olyan technikakat, melyek segitségével az ér-
telmezés egyre magasabb szintjére juthat el. A szovegérté olvasashoz készségek egész
sorara van sziikség, kezdve a vizudlis észlelés pontossagatol — amely az olvasastechnika-
hoz sziikséges - a rovid és hosszd tavi memoria biztos miikodésén at olyan konkrét
készségekig és képességekig, mint figyelem, koncentracid, 1ényegkiemelés, 6sszefoglalas,
kovetkeztetés stb. Ez utobbiak kognitiv, gondolkodasi miiveleteket kivannak meg (Hor-
vath, 2009); tudatos alkalmazasukat az Un. olvasasi stratégidk segitik. E fogalom értel-
mezése és meghatarozasa nem egységes a szakirodalomban; irdsunkban Steklacs (2013)
nyoman olvasasi stratégianak neveziink minden olyan tevékenységet, amelyet az olvasé
olvasas el6tt, olvasas kozben és olvasas utan a megértés érdekében végez. Ennek megfe-
leléen beszéliink olvasas el6tti, olvasas alatti és olvasas utani stratégiakrol (uo.). A szo-
vegértd olvasas szempontjabdl Michael Pressley modellje a legelfogadottabb (Steklacs,
2013). Modelljében az olvasas eldtti stratégiak kozé tartoznak az olvasas céljanak tiszta-
z4sa, a szoveg elbzetes atfutdsa, az el6zetes tudas aktivizalasa. Olvasas kdzben az olvaso
jelentést konstrual, megallapitja a legfontosabb gondolatokat, predikcidkat allit, kovet-
keztet. Olvasas utdn 6sszefoglal, levonja a kovetkeztetéseket, kérdéseket tesz fel, attekin-
ti a szoveget és felidézi az alkalmazott stratégidkat (Steklacs, 2013, p. 55). E sokréti
stratégiak alkalmazasa juttatja el az olvasot a kreativ olvasas szintjére (Bernath, 2016).

A fenti stratégiakat a felsGoktatas kereteiben akar el6adasokon, akar szeminariumo-
kon vagy tanulasmddszertani 6rdkon is alkalmazhatjuk. Az olvasas megkezdése eldtt
érdemes atfutni a szoveget: dontsiik el az olvasas céljat (pl. ismeretszerzés, élmény stb.);
hatarozzuk meg, hogy kortlbelill mennyi id6 alatt lesziink képesek elolvasni azt; hata-
rozzuk meg a miifajat; véletlenszerlien olvassunk bele a szovegbe, hogy meg tudjuk ha-
tarozni a témajat. A cimbdl jésoljunk a tartalomra, majd hivjuk el6 a témaval kapcsolatos
ismereteinket.

A szoveg olvasasa soran végezhetiink szelektiv olvasast, amely pl. a kulcsszavak ki-
emelésére szolgal. A 1ényegkiemelés segit a {6 tartalmi elemek, informaciok kigytijtésé-
ben, illetve a tartalom 6sszegzésében. A joslasok aktivizaljak korabbi ismereteinket, me-
lyekkel egybevetjiik az Gjonnan olvasottakat, és azokbol kovetkeztetések vonhatunk le.
Az érintett szovegrész elolvasdsa utan mindig térjiink vissza korabbi joslasunkra, és ér-
telmezziik annak bevalasat. Ezzel mind a kdvetkeztetés, mind a véleményalkotas és az
érvelés képességét fejleszthetjiik. A szoveg kulcsszavainak kiemelése mind irodalmi,
mind ismeretk6zl6, mind hétkéznapi szovegek esetén kozelebb visz a szovegben tarolt
informaciok megtalalasahoz és megfejtéséhez. Keressiik meg - akar kérdések segitségé-
vel - azokat a szovegrészeket, amelyekbdl kovetkeztethetiink a széveg implicit tartalma-
ira, majd értelmezziik, értékeljiik ezeket.

Olvasas utan tekintsiik at Gjra a szoveget. Fogalmazzunk meg kérdéseket a megértés
ellendrzésére, készitsiik el a szoveg tartalmi vazat valamilyen valasztott stratégia, eszkoz
segitségével (pl. vazlat, gondolattérkép, szofelhd vagy egyéb grafikai szervezd). Tekint-
stik at, hogy a szoveg olvasdsa el6tt és alatt milyen stratégidkkal kozelitettiik a széveg-
hez, és ezekkel milyen eredményekre, milyen informaciékhoz jutottunk. Erdemes vissza-
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tekinteni a szoveg egészére (pl. Ujraolvasni), hogy rogzitsiik a megszerzett informacié-
kat, értékeljiik a levont kovetkeztetéseket. A szoveg miifajatdl fliggben itt kap igazan
nagy szerepet az alkotd (kreativ) olvasas: tovabbgondolhatjuk a széveget, Gjraalkothat-
juk, akar egyéb (pl. dramapedagogiai) modszerekkel feldolgozhatjuk az olvasottakat.

A kovetkezbékben olyan konkrét mdédszereket mutatunk be, amelyek segitségével be-
vezethetjiik el6adasainkba, szeminariumainkba az olvasasi stratégiak alkalmazasat a
szovegértd olvasas érdekében.

2.1. Lépések és médszerek az olvasds megkezdése elbtt

Legyen sz6 el6adasrol vagy szemindriumrol, egy-egy el6adas vagy dra el6tt, egy-egy té-
ma bevezetéseként mindenképpen érdemes feltérképezni, milyen ismeretekkel rendel-
kezek a didkjaink a tanitand6 anyagrésszel kapcsolatban. Szdmos olyan moédszer 1étezik,
amelyek sikerrel alkalmazhatoék a fels6oktatasban is.

A legegyszer(libb mddszer a szdgytijtés: ennek kiilonb6z6 valtozataiban egyénileg, parban
vagy csoportosan, akar meghatarozott idére, akar versenyszeriien 6sszegytjthetjiik azo-
kat a kulcssavakat, amelyeket didkjaink a témaval kapcsolatban el6zetes felkésziilés nél-
kil aktivizalni tudnak.

A Széforgé valtozatai kisebb és nagyobb csoportokban is bevethet6k. Legegyszeriibb
formajaban csak egy papirlapra van sziikség, amelyre a csoporthoz tartoz6 didkok egy-
mas ala felirnak egy-egy szdt, ami a felvetett témaval vagy kulcsszéval kapcsolatban
esziikbe jut. Olyan szét nem irhatnak le, ami mar szerepel a papiron, igy folyamatos 1j-
ragondolasra, az emlékek kozotti keresésre sarkalljuk a didkokat. Ha csak egy kort ké-
riink, minden csoport a csoport a 1étszamanak megfelel6en 4-n szot gyljt, melyeket az-
tan az 0sszes csoporttdl osszegyljthetiink, egybevethetiink, és igy képet kapunk a cso-
port kozos elGismereteikrol. Jatszhatjuk a gytijtést id6re, versenyként is: a csoportban
annyiszor jar korbe a papirlap, ahanyszor a megadott id6 (pl. 2 perc) alatt lehetséges
ugy, hogy mindenki 0j szot ir ra. Ebben az esetben azt is lathatjuk, melyik az ,er6s” cso-
port, kinek vannak a tobbi csoportnal bovebb ismeretei a témardl, ami igy a differencia-
las alapja lehet.

A Szdfelhé kivalo lehetdség az elGzetes ismeretek aktivizalasara. Legegyszerlibb for-
majaban a csoportok egy-egy nagyobb papirlapra elszértan jegyzik fel a témaval kapcso-
latos el6ismereteiket, akar minden csoporttag eltérd szinnel. Mindenképpen érdemes a
feladathoz id6korlatot szabni. Az elkésziilt a posztereket a csoportok kicserélhetik egy-
massal, jelolhetik a k6zos pontokat, és kiemelhetik azokat, amiket az adott csoport tagjai
nem ismertek. gy ez az el6zetes gyfijtés egytittal motivacioéra is j6, az érdeklédés felkel-
tését is szolgalja a téma irant.

Bonyolultabb formajaban a széfelh6t a mentimeter.com oldal segitségével online is el-
készithetjiik. Az alkalmazasban kijel6lhetjiik a kérdést, a valaszadas formajat (Word Clo-
ud), az adhaté valaszok maximalis szamat, és nyomon kovethetjiik, hogy a csoportbdl
hanyan tudtak hozzaszdlni a kérdéshez. Elénye, hogy a diakok szamara ismerds eszkoz-
zel dolgozhatunk (okostelefon), a papiralapi megoldasoknal gyorsabb, viszont korlato-
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zott az ingyenes hasznalata, és nem tajékoztat az egyes csoportok, didkok aktiv részvéte-
1érél.

téma bevezetésekor az el6zetes ismeretek gyiijtésére is. A gy(ijtést a tanar kezdi a téma-
hoz kapcsolodé kulcssz6 ,bedobasaval”: Jut eszembe (pl. 16). Kezdésként le kell szogezni,
hogy minden tovabbi asszociacionak kapcsolddnia kell a kezd6 kulcsszohoz. A didkok
lancban adjak egymasnak a szot: pl. Jut eszembe a 16rél: gondozds. Ha az asszociaciok
sorozata eltérne a tématdl, a tandr visszaveheti a szét, hogy a céljainak megfelel6 irany-
ba terelje a tovabbi asszociaciokat. El6nye a modszernek, hogy er6sen koncentralja a
didkok figyelmét egy adott témara, és ebben a korben kell keresnitlik az asszocidciokat.
Hatranya, hogy csak kisebb 1étszamu csoportban alkalmazhato, és hosszadalmas lehet.

A kooperativ technikak kozil a Kettds kér kiilondsen alkalmas a megszerzett ismere-
tek ellendrzésére, igy ott részletesen targyaljuk. Kis atalakitassal azonban egy-egy Uj
szoveg (téma) bevezetésekor a modszer segitségével tajékozodhatunk a diakok mar
meglévé tudasarol.

A Kettds kérhoz kis el6késziiletre van sziikség: kérdéskartyakat (villamkartyakat) kell
késziteni, amikre olyan kérdéseket irunk, melyekkel kapcsolatban feltételezziik, hogy a
didkok mar rendelkeznek korabbi ismeretekkel. Ebben a valtozatban a kartyak nem tar-
talmazzak az elvart valaszokat. Ezek lehetnek a témaval kapcsolatos adatok, szakkifeje-
zések, fogalmak, melyek ismeretét kérdezziik. A jatékhoz a didkok két kort alkotnak: a
bels6é korben allék kapjak a kérdéskartyakat, a kiils6 korben allék valaszolnak. Ameny-
nyiben a megkérdezett tud valaszolni a kérdésre, a valaszadot és a kartyat kiemeljiik a
korbdl, a jaték tovabb halad a tobbi résztvevdvel és kartyaval. Amikor minden kartya
korbeért, és tobb valaszt mar nem ismernek a diakok, véget ér a jaték. Ekkor azok, akik
tudtak valaszolni a kérdésekre, megosztjak tudasukat a tobbiekkel, majd kezd6dhet a
téma feldolgozasa/sz6veg olvasasa. Ezzel a méodszerrel 6sszpontosithatjuk a didkok fi-
gyelmét a feldolgozand6 szoveg témajara, és egyuttal a tarsaktol vald tanulast is alkal-
mazhatjuk.

A szoveg sikeres megértését idonként gatolhatja az is, ha a didkok szdkincse hidnyos
vagy nem pontos az adott szakteriileten. Ennek kikiiszoboléséhez szokincsfejlesztésre
van szlikség. Amennyiben a tanéran - el6adason vagy szeminariumon - feldolgozandé
szoveg olyan szavakat, kifejezéseket tartalmaz, amelyek varhatéan kevésbé ismertek,
érdemes meggy6zddni ezek ismeretérdl a didkok kozott. Erre j6 lehet6ség egy szdkeresd
jaték, amelynek szamos formajat alkalmazhatjuk. Ora elején fogalomkeresé jatékkal el-
lendrizhetjiik a szavak ismeretét: a szavak jelentését kortilirjuk, megfejtésként az adott
sz6t varjuk. Ha valamelyik sz6 nem ismert, azokat a magyarazatukkal egyiitt megbeszél-
jik. Ugyanezt gyors jaték formajaba is onthetjiik, amilyen pl. egy keresztrejtvény vagy
egy anagramma. Ez az el6készités azonban csak a megértést segité nehéz szavakat tar-
talmazza, az Gjonnan tanitando szakkifejezéseket ne tegytik kozéjik.

Az olvasas megkezdése el6tt mindenképpen foglalkozzunk a cimmel. Irodalmi széveg
esetén a cim a szoveg globalis 6sszefliggés-halézatanak részeként utal a széveg tartal-
mara: megnevezheti a f6szerepldt, a helyszint, vagy kiemelhet egy eseményt a torténet-
bél. E cimekbdl jésolhatunk az irodalmi mi targyara, torténéseire. Egyetemi 6rainkon
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els6sorban tudomanyos-ismeretkozl6 szovegek feldolgozasara keriil sor, melyek eseté-
ben a joslast kevésbé tudjuk alkalmazni a cimmel kapcsolatban; a cim azonban kivalo
kulcsszo6 lehet az el6zetes ismeretek el6hivasahoz.

2.2. Szovegértést segité modszerek és stratégidk olvasds kozben

Tudomanyos-ismeretkozlé szovegek 6nalld drai feldolgozasa esetén kivald lehetdség az
insert-mddszer alkalmazasa. A széljegyzetnek is nevezett mddszer segiti az eligazodast a
szovegben: segitségével elkiilonithet6k a szoveg azon elemei, amelyeket az olvasé mar
ismer, azoktol, amelyek Uj informacidt jelentenek, amelyekrol az olvaso tobbet tud, vagy
amelyekrdl tobbet szeretne tudni. A médszer alkalmazasahoz egyezményes jelekre van
sziikség; ezeket a kurzus (vagy az adott 6ra) elején érdemes rogziteni. Egy lehetséges
megoldas:

v mér tudom

+ Uj informacié

? errél tobbet szeretnék tudni
*errol tobbet tudok

Ezek a jelek nem altalanosak és nem kotelezdk; a csoport barmilyen egyezményes jel-
zésben megallapodhat. A mddszert legjobb egyéni munkaban alkalmazni: mikézben a
diakok 6nalléan olvassak a szoveget, minden fontosnak itélt informaciénal elhelyezhetik
a szovegben a megfeleld jeleket. Fontos, hogy beszéljiik is meg a jegyzetelés eredménye-
it: el6szor gydjtsiik 6ssze, mi az, amit a csoport tagjai mar ismernek. Ha egy-egy infor-
macié nem mindenki el6tt vilagos, azokat a tarsak is elmagyarazhatjak a tobbieknek. Ezt
kovetben foglaljuk 6ssze a szovegben talalt Uj ismereteket - ez lesz a tanora valodi Uj
ismeretanyaga -, majd adjunk lehet&séget arra, hogy a didkok megosszak a témaval kap-
csolatos tobbletismereteiket. Végiil biztathatjuk diakjainkat arra, hogy ha egy informaci-
oval kapcsolatban tébbre is kivancsiak, végezzenek kutatomunkat, gytjtést, informacio-
keresést, amelynek eredményét a kovetkezd alkalommal bemutathatjak tarsaiknak.

Az insert-mddszert csoportban is alkalmazhatjuk: ebben az esetben a csoport készit-
sen posztert a csoporttagok k6zos tudasarol és érdeklédésérdl, ami kdzben ismét lehe-
t6ség van a tudasmegosztasra a tarsak kozott, illetve az 0j informaciok kreativ rogzitésé-
re is.

Ennek a modszernek elénye az is, hogy egyuttal a tanulas tanulasara is modot ad: a
szovegbeli jegyzetelésnek ez a mddja segiti a szovegbdl gyijtott informacidk rendszere-
zését, a rendszerszintii gondolkodast.

A szelektiv olvasds szintén olyan stratégia, amelyet a szoveg els6 olvasasa kozben al-
kalmazhatunk. Szeminariumokon, csoportokban érdemes alkalmazni. Minden csoport
kap egy-egy megfigyelési szempontot a szoveghez: pl. helyszine/él6helyek, megjelend
szereplék/él6lények, taplaléklanc vagy barmilyen, a szoveg esetében relevans kulcsszo-
hoz kapcsol6dd szavakat kell gylijteni a szoveg gyors atfutasaval. Szelektiv olvasassal
azonban ,szelektalhatjuk” a széveg irrelevans informaciéit is, vagy kiemelhetjiik, Gjraol-
vashatjuk a szoveg legfontosabb részeit, részleteit (Steklacs és Szabo, 2013).
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A szovegek tanorai feldolgozasanak egyik legjobb kooperativ médja a Mozaik-mddszer.
Ennek sokféle valtozata 1étezik, ezeket a rendelkezésre allé id6 és a szoveg fajtaja és
hossza alapjan valaszthatjuk ki.

A modszer olyan szovegek kozos feldolgozasara alkalmas, amelyek jol elkilonithetd
részekbdl, alfejezetekbdl allnak. Legegyszeriibb formajaban alakitsunk annyi csoportot,
ahany részre oszthat6 a széveg. Legjobb, ha a csoport 4 f6bél 4ll. Erdemes a csoportta-
goknak szerepet is adni: sz6sz6106, irnok, hirvivo, idéfelelds stb. Fontos azonban, hogy a
tagok kozosen, egylitt vegyenek részt a feladat megoldasaban.

Minden csoport a szoveg egy jol lehatarolhat6 részletét kapja meg, amelyet k6zosen
elolvasnak, majd megoldjak a hozzd kapcsol6dé feladatokat. A szovegfajtatol és -
tartalomtdl fliggden valtozatos feladatokat kapcsolhatunk a részletekhez: pl. informacio-
gyljtés, vazlatkészités, rendszerezés, poszter vagy gondolattérkép készitése. Fontos,
hogy a feldolgozas végén a csoport kivalasztott tagja képes legyen Uigy beszamolni az
olvasott szovegrol, hogy az a tobbi csoport szamara - akik az adott részletet nem olvas-
tak - érthetd és megjegyezhetd legyen. A csoportok az id6 letelte utdn a szovegbeli sor-
rendben bemutatjak az egyes részeket és a hozzajuk készitett produktumot (poszter,
gondolattérkép stb.). Nehezithetjiik a feladatot Uigy, hogy a csoportok nem tudjak, ha-
nyadik részt kaptdk a szovegbdl - ezt a szoveg tartalma alapjan nekik kell kitalalniuk,
majd a teljes csoportban bejelenteniiik. Ha ez nehézséget okoz, megnevezetjiik az elsd
részletet, majd a tobbit a didkok mar - az Osszefliggések, tartalom alapjan - ki tudjak
kovetkeztetni.

A mozaik-médszernek szamos valtozata van. Kooperativ tanulasszervezés esetén al-
kalmazhatjuk a Szakértéi mozaik vagy a Forditott szakértéi mozaik modszerét is (vo.
Bencéné 2022), ami a csoporttagok még aktivabb kézremiikodését és a tarsaktdl valo
tanulast teszi lehetdvé. E modszerek tovabbi eldnye, hogy a csoportok parhuzamosan
dolgoznak, igy hosszabb vagy tobb szoveg tanérai feldolgozasa valdsithaté meg.

2.3. Olvasas utdni stratégidk

A szovegek elolvasasa utan - barmilyen médszerrel olvastattuk is el a szoveget - tobbfé-
le stratégiat érdemes hasznalni. A szoveg informacidtartalmara vonatkoz6 konkrét kér-
dések a sz6 szerinti felismerési szintjén érintik a szoveget, ami a megértés elsd szintje. A
kérdés-felelet tipusu feladatokat érdemes tovabbi olvasas utani stratégiakkal is kiegészi-
teni, mint amilyenek a kiilonb6z6 grafikai szervezék (Id. késébb). A szovegfeldolgozas
célja azonban minden esetben az értelmezd és a kritikai szovegértési szint elérése, ami-
hez tovabbi stratégiakat érdemes bevetni.

Az ok-okozati kapcsolatok felismerését, a kovetkeztetési képességet fejlesztik azok a
mondatkiegészitéses feladatok, amelyek a fomondat/els6 tagmondat utan mar csak egy
kot6szot tartalmaznak - pl. mert, mivel, ezért, ugyanis, hogy stb.-, és a kotészénak megfe-
lel6en kell célt, okot, magyarazatot, kovetkezményt talalni a szévegb4l az els6 tagmon-
dat tartalmara. Ez a feladattipus az értelmezé olvasast fejleszti.

A lényegkiemelés, tomorités érdekében alkalmazhatjuk a kulcsszokeresési stratégiat:
ez szolgalhatja az informacidgyfijtést, a l1ényeges és 1ényegtelen elemek szétvalasztasat, a
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szovegbeli torténések és 0sszefliggések felismerését. A kulcsszavak megtaldlasa egy sor
egyéb feladattipusban is segitségiinkre lehet, amilyen pl. a sorba rendezés, vdlogatds
vagy az igaz-hamis feladat.

Az igaz-hamis feladat a szovegértés magasabb fokat ellendrzi, igy elérjiik a kritikai ol-
vasas szintjét. Az igaz és hamis allitasok eldontéséhez ugyanis mind a széveg mélyebb,
akar rejtett jelentéseit, informacioit, mind pedig az igaz-hamis allitasok jelentését is pon-
tosan fel kell ismerni. Amikor igaz-hamis allitdsokat készitiink feladatként, nagyon ko-
riiltekint6en kell eljarnunk: olyan allitasokat tegyiink, amelyek a szévegbdl egyértelmii-
en kikovetkeztethet6k - vagy adjunk lehetéséget olyan valasztasra is, hogy az adott alli-
tas a szoveg alapjan nem donthetd el. Fontos az is, hogy az allitasok ne a szoveg explicit
tartalmaira vonatkozzanak, tehat pusztan egy kulcsszé segitségével ne legyenek azonnal
azonosithatdk. A jo allitdsok ugy tartalmazzak a szovegre vonatkozoé igaz-hamis eleme-
ket, hogy valtoztatunk a kulcsszavakon, de a jelentés valtozdsa nélkiil, vagy a szavak,
tagmondatok sorrendjén. Beszurhatunk olyan modositészdkat, mint a csak, még, mdr, is,
alig stb., amelyek képesek az - egyébként a szovegre hasonlité mondatok - értelmének
megvaltoztatasara, arnyalasara. Ezzel arra késztetjiik és szoktatjuk a didkokat, hogy ne
elégedjenek meg a mondatok feliiletes elolvasasaval.

A téredékes vagy csonkolt szoveg helyredllitdsa, illetve a szoveg egyes részleteinek sor-
ba rendezése segitségével ellendrizhetjiik a szovegbeli tartalom értését és elsajatitasat.
Alkalmazhatjuk ezeket a stratégidkat dsszegzés, ismétlés vagy ellenérzés céljabol. A ré-
szekre osztas részletességével, a szovegcsonkoldas mértékével allithatjuk be a feladat
nehézségét. A cél a szoveg kiegészitése vagy sorba rendezése, amit elsGsorban csoport-
feladatként érdemes adni, és mehet akar idére is, igy a csoportok versenyezhetnek is.

A kooperativ technikak koziil a kédéskiildés vagy feladatcsere is olyan modszer, amely
az elsajatitott tudas felidézését, az alkotd szovegolvasas mélységét méri. Mindkét eset-
ben csoportban dolgoznak a didkok. A széveg elolvasdsa utan minden csoporttag kérdé-
seket vagy feladatokat ir egy kartyara, majd azok hatoldalara a valaszt, megoldast is leir-
jak. Igy a csoporttagok maguk is foglalkoznak az elsajatitott anyaggal. Ezutan a kartyakat
egy masik csoport tagjaival kicserélik, és a toliik kapott feladatokat is megoldjak. Nagyon
hatékony, sok ismeretet, biztos tudast igényl6 feladattipus az alkotd szdovegolvasas, a
tudaselsajatitas érdekében.

3. Dramapedagoégiai modszerekkel torténo szovegértés és szovegfeldolgozas

Annak ellenére, hogy a dramapedagogiai mdédszerek gyakran még mindig kritikus fogad-
tatasban részesiilnek, hasznossaguk és sokszinliségilik egyre népszeri(ibbé teszi azokat a
didkok és oktatok korében. Hisz épp valtozatos eszkoztara teszi lehetévé azt, hogy a fel-
mertil6 témak, tananyagok feldolgozasa soran lehet6séget biztositson a kreativitas meg-
élésére, a meglévd tudas mellett az 0j ismeretanyag gyarapitasara és az élmény alapu
tapasztalatszerzésre. A korabbi mddszertani kotetben részletesen irtunk a dramapeda-
gbgiarol mint mddszerrdl, lehet6ségrdl, és gyakorlati példakon keresztiil igyekeztiink
bemutatni alkalmazasi lehet6ségeit (Farkas és Gombos, 2022). Fontos hangsulyozni,
hogy a mddszer barki szamara elsajatithatd, sok feladat mar kevés gyakorlati tapaszta-
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lattal is hatékonyan tud miikédni, mig mas tipusuak sok el6késziiletet és tudatossagot
kivannak meg. A dramapedagdgia sokszinli modszertani repertoarjat csak akkor ta-
paszthatjuk meg, ha kell6 ismeretekkel rendelkeziink, és felismerjiik, hogy alkalmazasa-
nak lényege nem 6nmagaban a szérakozas, hanem az élmények segitségével torténd tu-
dasszerzés és annak alkalmazasa, sziikség szerinti tudatos el6hivasa. A médszerben rejlé
élményalapuisag biztositja a motivaltsagot, és segitheti el a tanar-diak és diak-diak kozti
egyuttmiikodést.

A drama egyik nagy elénye, hogy a sok feladattipust nemcsak tipus és téma szerint va-
logathatjuk meg, de korosztalyokra szabhatjuk azokat. igy egyes feladatok jol miikod-
hetnek a fiatalabb, akar 6vodas koru gyermekeknél, de némi atalakitassal alkalmazni
tudjuk akar a feln6tt korcsoport korében is. A feladattipusok 6sszevalogatasanal mindig
figyelembe kell venniink az adott korosztalyt, a l1étszamot és azt, hogy mi a célja a fel-
adatnak. A feladatok nagy része aktiv részvételt kivan meg a résztvevd didkoktol, és te-
ret enged az 6nall6 problémamegoldasnak, sajat tapasztalatikra alapozva jutnak 4j tu-
dashoz.

A dramapedagdgiai modszerek segitségével torténd szovegfeldolgozasok soran gyak-
ran kap hangsulyt az 6nall6 munka mellett a paros vagy csoportos munka. Ezek ujfajta
tanulasi stratégidkat kivannak meg a résztvevoktol. A kozos cél (feladat) elérése érdeké-
ben megosztjak egymassal a témahoz kapcsol6do ismereteiket, ezzel mélyitve és egysé-
gesitve a csoport tudasat, és fejlesztve a résztvevok szocidlis kompetencidit is.

A csoportalakitasoknal fontos szempont, hogy a résztvevok folyamatosan cserélédje-
nek, és minél heterogénebb legyen a csoportdsszetétel. Ezek véletlenszerii alakitasara
rengeteg lehet6ség van, akar jatékos formaban is. A k6z6s munka eredményességét
nagyban el6 tudja segiteni, ha a tagjai elére meghatarozott szerepeket kapnak, és tigye-
liink arra, hogy mindenkinek legyen faladata, azaz valamilyen formaban bevonddjon a
feladatvégzés menetébe. Ilyen szerepek lehetnek példaul: irnok/jegyzd, sz6szolo, fel-
adatfelel6s, csendfelelds, id6felelds stb. A szerepek szama és Osszetétele mindig a részt-
vevOk szamatdl fiigg (H. Molnar, 2013).

A szovegfeldolgozashoz kapcsol6do feladattipusok nemcsak a tanulast segitik el6, de
aktivan fejlesztik a tanulok személyiségét és képességeit. Hisz az egymassal torténd
kommunikacié egyszerre fejleszti a gondolkodast, a memoriat, a beszédet, a kreativitast,
a szokincset, az érvelési képességeket, a vitakulturat, az dnismeretet, azaz a tudas mel-
lett magat a résztvevd személyiségét is. A feldolgozott szévegek, témak, egyszerre hat-
nak az értelmi és az érzelmi fejlédéstikre. Ennek komplexitasa épp abban segit, hogy
megtapasztaljak a szovegfeldolgozasok mddjait, tanulasi stratégiat alakitsanak ki a ma-
guk szamara.

Ilyen feladattipus lehet példaul az, amikor a résztvevéknek improvizdlniuk kell. Az ok-
tat6 a torténetnek csupan egy adott részét ismerteti, a befejezést pedig a didkokra bizza.
A résztvevoknek rogtonozniiik kell, kitalalva a torténet befejezését, vagy akar egy kuta-
tas eredményeit elképzelni. A feladat elvégezhetd parokban vagy akar csoportokban is. A
legkreativabb vagy legpontosabb (céltdl fliggéen) befejezést akar pontokkal is lehet ju-
talmazni.
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A torténetek, szovegek megismerését segitheti az interji vagy riport készitése is. Ezek
forrasa lehet egy szoveg, ujsagcikk vagy akar tanulmany is. A feladatot tobb moddon is el
lehet végezni. Példaul megkérjiik az egyik résztvevot, hogy a szoveget elolvasva helyez-
kedjen annak iréja vagy szerepldje bOrébe, és valaszoljon a kérdésekre, amelyeket a cso-
port tobbi résztvevdje intéz hozza. Az interju soran célul tlizhetjiik ki, hogy a kérdések-
bél dertiljon ki, hogy ki az illetd, mivel foglalkozik, mi foglalkoztatja.

A szémagyardzat els6sorban az idegen szavak megértésére és azok memorizalasara
szolgalhat. A feladat kisebb csoportban, de 6nalléan is elvégezhetd, a tématdl és a cso-
portosszetételtdl fliggden. A cél, hogy a résztvevdk olyan idegen szavakkal ismerkedje-
nek meg, melyek megértése, megjegyzése nehézséget okozhat. A szavak hangos felolva-
sdsa utan a résztvevok feladata az, hogy egy minél szakszer(ibb definiciét készitsenek
hozza, amely lehet6leg minél tudomanyosabban van megfogalmazva. Miutan mindenki
elkésziilt, a leirt valaszokat 6ssze kell gy(ijteni, majd az eredeti jelentéssel egyilitt felol-
vasni azokat. A résztvevok feladata, hogy szavazzanak, és kitalaljak a sz6 eredeti jelenté-
sét. Ha sikeriilt eltalalniuk a helyes definiciét, a csapat pontot kap, valamint akkor is
pontot szerezhetnek, ha az altaluk alkotott definiciéra érkezik szavazat. Ez a modszer
nagyban tudja segiteni a nehezebb szovegek, a szakmai nyelvezet, a szakszavak megér-
tését, akar Uj ismeretként alkalmazzuk, akar ismétlési szandékkal. Az egymassal torténd
kommunikacié, a hallds utani szévegértés azért is kiilondsen j6 mddszer, mivel az igy
hallott szovegek lényegét inkdbb a hosszu tdvi memdriaban rogzitik a résztvevék, azaz
segit megOrizni szamukra a szoéveg lényegi elemeit, kulcsszavait.

Egy szovegben szerepld kulcsfogalmak kiemelésére, azok megértésére alkalmas mad-
szer lehet a székdrtya, melynek soran egy meglévd szovegbdl kulcsfogalmakat, kulcssza-
vakat kell 6sszegytjteni. Ezt a feladatot tobbféleképpen is el lehet végeztetni. Az elsd
variacidban érdemes el6re kigy(jteni a fontosabb szavakat, és azokat felirva lehet6séget
biztositani a résztvevéknek, hogy anélkil huizzanak koziiliik, hogy latnak a felirt szavat.
Miutan mindenki kihazta a sajat kulcsszavat, korbe kell irnia a tobbi résztvevének ugy,
hogy magat a sz6t nem mondhatja ki, de hangsulyoznia kell annak fontossagat a téma
szempontjabol. A tobbi résztvevd, meghallgatva az érvelést, eldontheti, hogy az adott
fogalom kell6en fontos lehet-e a téma szempontjabdl. Csak az érvelések és valogatas vé-
gén ismerhetik meg a résztvevok a teljes szoveget.

A feladatvégzés masik mddja, hogy egy adott szovegbdl ki kell valasztani 10-15 kulcs-
sz6t (a résztvevok létszama is meghatarozhatja, hogy mennyi széval kell dolgozni). A
szoveg elolvasasa utan 10-15 kulcsszot alkalmazva le kell irni a szoveg lényegét, majd a
kovetkezd résztvevOnek mar csak eggyel kevesebb kulcsfogalmat hasznalva kell leirnia,
torekedve arra, hogy a szoveg értelme minél inkabb megmaradjon. Minden kovetkez6
résztvevo eggyel kevesebb fogalmat alkalmazhat, kihizva azt, ami szerinte a legkevésbé
meghatarozo, de tovabbra is torekednie kell a minél atfogébb megfogalmazasra. A fel-
adat addig folytatodik, amig mar csak egy nagyon lényeges fogalom marad meg, melynek
segitségével a leginkabb visszaadhat6 a szoveg tartalma.

A felsorolt feladattipusok nagyban segithetik a szovegértést, a szovegfeldolgozasi fo-
lyamatokat és az esetleges prezentaciokészitést vagy a szobeli beszamolasra valo felké-
szllést. A kulcsfogalmak megismerése, kivalogatasa és azok alkalmazasa a tanulasi fo-
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lyamatban nagyban megkonnyitik a tananyagok rogziilését, leegyszertsithetik a nagy
mennyiségii tartalom befogadasat.

Egy nagyon kedvelt médszer a dramapedagégiaban az asszocidcids jdaték a szavakkal,
amikor iddkorlatot alkalmazva kell megnyilatkozniuk a résztvevéknek bizonyos témak-
ban. A feladat roppant egyszer(, nagyon porgds, igy nem vesz el sok id6t a tan6rakbdl
sem. A lényege, hogy 2-4 f6s csoportokat alkotunk (a résztvevok szamatol fiigg6en), és a
csoportoknak adott ideig kell egy-egy témardl folyamatosan beszélnitik. Az id6korlat
lehet csupan 1-2 perces. Ezalatt egy résztvevd beszél csak, az id6 lejartaval a kovetkezo
veszi at a szot. De j6 megoldas lehet az is, ha egyszerre beszélhetnek a résztvevdk, egy-
mas gondolatait kiegészitve, de a 1ényeg az, hogy a témahoz kell kapcsolédnia a hozza-
szoblasnak, és nem lehet csend a csoportban. Ezt a feladatot célszer(i 0j ismeretanyag
el6tt alkalmazni, felmérve a csoportok el6zetes tudasat, vagy épp 0sszefoglalasként, el-
lendrizve, hogy milyen tudasanyagot gy(ijtottek 6ssze a didkok a témaval kapcsolatban.
A feladat kénnyen tovabbépithetd, de egy kozos beszélgetéssel le is zarhatd, ahol a cso-
portok néhany mondatban 6sszefoglaljdk a legfontosabb informaciékat, amiket megosz-
tottak egymassal.

A Fejezd be a mondatot elnevezés(i feladat sokféleképpen alkalmazhat6, de vegyiink
egy olyan példat, amikor egy mar elolvasott széveget kell visszaidézniiik a résztvevok-
nek. A feladat soran az oktaté olyan mondatokat emel ki a szévegbdl, torténetbdl, ame-
lyek fontosak, jelentdséggel birnak, de félbevagja azokat, igy a résztvevék csak a monda-
tok elejét vagy a végét kapjak kézhez, hogy aztan ezeket kiegészitsék, befejezzék. A ki-
egészités torténhet 6nalldéan, de csoportmunkaban is, valamint a mondatok kiosztasa
lehet véletlenszerd, akar egy boritékbol valé huzassal. A j6 megoldasok akar pontot is
érhetnek, ezaltal a legjobban szerepl6 személy vagy csoport elényhoz juthat.

A szovegfeldolgozasok masik formaja lehet, ha nemcsak szavakkal dolgozunk, sokkal
inkdbb vizualis elemekkel, azaz példaul képeket hasznalunk a tananyag feldolgozasa
soran, vagy esetleg ismétlés, dsszefoglalas céljabdl. Nem véletleniil mondjak azt, hogy
egy kép akar szaz széval is felér. A tanitasban, tanuldsban is nagy segitségiinkre lehet,
akar tananyagok felidézésekor, vagy gondolatébresztének, hisz gyakran sokkal gyorsabb
lzenetatvitelre, kommunikaciora képes, mint az irott szoveg. A képekkel valé asszocidci-
Os jdték soran a képek lehetnek a témahoz illeszked6ek, azaz direkt képek, de indirektek
is. A hangsuly mind a két esetben az asszociacién, a memorian és a kommunikacios ké-
pességeken van. A kozépre helyezett és témahoz kapcsol6do kartyak koziil minden rész-
tevd szabadon valaszthat, majd tartalmat réviden ismerteti a tobbi résztvevonek, akik
hozza is szo6lhatnak, kiegészithetik a hallottakat. Az indirekt képek esetében nagyobb
hangsulyt kapnak az asszociacios képességek, azaz olyan utasitasokat is adhatunk, hogy
a résztvevik valasszak ki azt a képet, amelyrdl a legnehezebb tananyagrész jut esziikbe.
Igy alkalom nyilik ezek 4tismétlésére, megértésére, melyben a csoporttarsak segitséget
nyUjthatnak, kozosen idézhetik fel az egyes leckéket, ezzel segitve a kritikus részek be-
fogadasat.
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4. A szovegértést segit6 vizualis eszkozok

Az egyes szovegfeldolgozasok, prezentaciok befogadasa esetében hatalmas szerephez
jutnak az abrak, a képi abrazolasok. Ezek értelmezéséhez és feldolgozasahoz adhatnak
segitséget az alabbi feladattipusok.

A képleirds elnevezés(i feladatnal az els6 1épés, hogy a résztveviket csoportokra oszt-
juk, és minden csoportbdl egy f6 megtekint egy képet, fotot vagy akar egy, a tananyaghoz
tartozo abrat. A cél az, hogy minél alaposabban megfigyelje azt, majd részletesen besza-
moljon réla a csoporttarsainak. A csoport tobbi tagja, miutan végighallgattak a leirast,
elkészitik a képet a hallott informaciék alapjan.

A plakdtkészités soran a Kkijelolt csoporttagok kozosen dolgoznak fel egy témat, és
megjelenitik annak 1ényegét szinekkel, képekkel, kulcsfogalmakkal és gondolatokkal. A
plakatkészités els6sorban kreativitast igényel, és nem feltétleniil rajzi tehetséget. A
munka soran fejlédik a résztvevok szintetizalo, 1ényegkiemeld, rendezd képessége, igy
alkalmas egy 4j téma feldolgozasara, de akar 0sszefoglalasara is. A plakatkészitést tobb-
féle modon is lezarhatjuk. Az egyik leggyakoribb, hogy a készit6k réviden bemutatjak
azt, elmagyarazzak a megjelenitett részeket. Ugyanakkor lehet6ség van arra is, hogy a
képtdridtogatds elnevezésli mddszerrel a tobbi csoport sorban megtekintse a tobbiek
munkajat, és egy, a csoportnak kijelolt szinnel értékeljék azokat, ha kell, belejavitsanak.
A feladat utdn lehet6ség van arra, hogy megbeszéljiik az értékeléseket, javaslatokat, az
esetleges javitasokat.

A szerep a falon (Neelands, 1995) mddszer leginkabb a rendszerezést, a kapcsolati ha-
10k, a tulajdonsagok felismerését segiti. A résztvevik feladata, hogy az olvasott torténet
egy szerepl@jét kivalasztva, annak alakjat (korvonalat) egy nagyméretd lapra felrajzol-
jak, majd az alak belsejébe irva 6sszegyljtsék annak belsd tulajdonsagait, a korvonalon
kiviil a kiils6 tulajdonsagait. Itt timaszkodhatnak a sz6vegben olvasott jellemzésekre, de
sajatos elképzeléseikre is. A karakter jellemzésén tul a csoport tagjai kitérhetnek a va-
lasztott szerepld kapcsolati rendszerére is. Kivel allt kapcsolatban, milyen események,
érzések kototték ossze a szerepldket. A feladat nagyon jo alkalmat biztosit a beleélésre,
az elemzésre, rendszerezésre, érvelésre és a szokincs fejlesztésére is. Miként valtoztat-
hatja meg a torténetet, ha mas jellemmel ruhazzuk fel a karaktert, vagy mas kapcsolati
rendszert épitiink fel koré, mas helyszinbe helyezziik el.

A hosszabb vagy nehezen értelmezhetd szovegek gyorsabb megértéséhez és feldolgo-
zasahoz kivaléan alkalmasak lehetnek a gondolattérképek, melyek elkészitésénél hatal-
mas szabadsagot kap az alkotd vagy alkotok. Az elkészitsiik sordn nemcsak szoveget,
szavakat, fogalmakat vagy mondatokat alkalmazhatunk, de szinekkel, képi elemekkel is
kombinalhatjuk, épp ezért kiemelten alkalmas azok szamara, akik elsGsorban vizualis
tipusok, vagy tanulasi nehézségekkel kiizdenek. A szovegek és képek egylittes megjeleni-
tése nagyban segiti a tananyag megértését és rogziilését. Az egyedi latvanyvilag, a lehe-
téségek feltérképezése segit a problémakor koriljarasaban, a jo és rossz megoldasok
szétvalogatasaban, a meglévd tudasunk dsszesitésében és az Uj ismeretanyag elmélyité-
sében, befogadasaban, a rendszerszintli gondolkodas és a kommunikacié fejlesztésében.
Elkészitésiik nagyfoka bevonddast, aktiv részvételt igényel, hiszen a cél az, hogy egy
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adott problémat, akar szoveget rendszerezziink a megszerezett tudasunkat felhasznalva.
Mivel a gondolattérkép létrehozasa kézben a sajat abrainkat, jelrendszereinket, logikan-
kat alkalmazzuk, igy a tananyag is egyszer(ibbé, befogadhat6bba valik a szdmunkra.

A gondolattérképek kézéppontjaban mindig a felmeriilé probléma, fogalom, tananyag
all. Ebbdl agaznak ki a f6bb kapcsolédasi pontok. Ezek az eldgazasok tovabbi gondola-
tokhoz, fogalmakhoz, asszociaciokhoz vezethetnek, igy adva ki a térképszeri szertedga-
z0 strukturat.

A moédszer masik nagy elénye, hogy a résztvevék szamara sikerélményt nyujt. Mivel a
gondolattérkép készitése egyedi, személyre szabott, a kozéppontjaban all6 problémakor
is befogadhatobba valik a sajat abrak, gondolatok révén, és kozelebb keriil a résztvevo-
hoz, segitve a teljes egész atlathatésagat, de mégis rendszerezve az egyes részeket
(Anonym).

Bar nagyfokua szabadsaggal rendelkeziink a feladatvégzés soran, a médszer megalko-
toja, Tony Buzan a kovetkezd szabalyokat emliti meg, hogy minél hatékonyabba valjon a
munkavégzés:

1. ,Arend nem jelent merevséget, a szabadsag nem egyenl6 a kdosszal.

2. Fektetve legyen a papir el6ttiink - vizualis mezénknek ez felel meg, az allitott lap a

listazasos jegyzetelésnek és megjegyzésnek valo!

3.Kozponti kép hordozza a f6 témat - automatikusan ,bedll” a szem és az agy a koz-

pontra, figyelmet kelt. Sz6t is lehet képpé tenni.

4. A nagyobb agak a kézpontba kapcsolddnak, és a nagyobb témakat jelzik.

5. Csak egy kulcsszo6 kertiljon egy vonalra - szabadda teszi a tovabbi asszociaciokat, és

nem folyik egybe a sok sz06!

6. Nyomtatott betliket hasznaljunk vonalra irva - a nyomtatott bet(i képként tud taro-

16dni!

7. A szonak megfelel6 hosszisagu legyen a vonal - tisztasagot, rendet jelent!

8.Kevésseé ferdén legyenek a szavak, abrak (maximum 45 fok), hogy ne akadj meg

emiatt a tanulasnal!

9. A kozponti vonalak vastagabbak legyenek (ha késdbb kidertiil, hogy valami fontos,

és a periférian van, vastagitva fontossa tehetd)!

10. Hatarok o6lelhetik koriil a nagyobb agakat (mint a felh6k, formajuk emlékeztetd le-

het)

11. Hasznaljunk minél tobb képet és szint! A képek tisztak legyenek (kiils6 tisztasag,

belsd tisztasaghoz vezet)!

12. Valtozo6 nagysagok, dimenziok segitik a hangsulyozast.

13. A szervezett és megfelel6 térkozok teszik atlathatova és érthetévé a térképet.

14. A kédok idémegtakaritast jelentenek, a nyilak vezetik a szemet, irdnyt adnak a

gondolatoknak.

15. A hierarchikus elrendezés logikai rendet teremt

16. Szamokat is lehet alkalmazni, ha sorba kell a témakat rendezni” (Egresits, 2021).
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2. abra. Gondolattérkép-minta

Sajdt készitésii dbra

Manapsag léteznek erre specifikalodott szoftverek, mint példaul az Inspiration, mely az
egyik legnépszeribb iskolai valtozat (Turcsanyi és Szabo, é. n.), de még mindig a legin-
kabb a kézzel készitett valtozatokat alkalmazzuk az oktatasban.

A gondolattérképekhez hasonléan a szdéfelhé (word cloud vagy tag cloud) is inkabb egy
vizualisan megjelenitett képi dsszefoglalasa egy témanak, szovegnek. Szavak segitségé-
vel jeleniti meg az altalunk valasztott képet. A szdfelhbk is egy adathalmazt hordozhat-
nak magukban, kialakitasuk pedig teljesen egyedi, kreativ lehet mind a szavak szama-
ban, a formajukban, mind a szinek tekintetében. A szavak elhelyezkedése, szine, a hal-
mazban elfoglalt mérete mind hangsulyozhatja azok fontossagat. Gyakran alkalmazzak
az oktatasban, bemutatok vagy reklamok soran. Bar sajat keziileg, egy lapra is elkészit-
hetjiik, de ma mar olyan ingyenesen hasznalhaté online programokat is ismeriink, me-
lyek segitségével barki képes elkésziteni a sajat szofelhdjét, raadasul nagyon gyorsan. Az
alabbi elérhetéségen 7 olyan ingyenes online programot ismertetnek, melyek alkalma-
sak a szofelhdk elkészitésére (Jobbagy, 2021) https://honlapszaki.hu/szofelho-
keszitese/. llyen példaul a WordArt vagy a WordClouds. Segitséglikkel személyre szab-
hatjuk a sz6felh6nket, nemcsak szint vagy betlitipust adhatunk meg, de azt is eldonthet-
jik, hogy milyen iranyban legyenek elrendezve a felhdn beliili szavak, és hogy a felhnek
milyen alakja legyen. A variaciok sora szinte végtelen, amiben mégis megegyeznek, hogy
a szofelhdk legtobbszor olyan kulcsszavakat, kifejezéseket tartalmaznak, melyek legin-
kabb visszaadjak egy szoveg tartalmat.
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3. abra. Szofelh6-minta

Sajdt készitésii dbra

5. Részosszefoglalas

Ebben a fejezetben a szovegértés mibenlétével, a szovegértd olvasas szintjeivel és a szo-
vegértés fejlesztésének lehetdségeivel foglalkoztunk. Ehhez els6sorban az olvasasi stra-
tégiakat hivtuk segitségiil; olvasas el6tti, alatti és utani technikakat mutattunk be. A leg-
nagyobb jelentdsége a szovegolvasas utani stratégiak fejlesztésének van, hiszen ebben a
szakaszban foglalkozunk a teljes szoveggel, ekkor fejthetjiik meg mélyebb jelentéseit,
osszefliggéseit. A bemutatott modszerek kozott kognitiv folyamatokat (pl. kovetkeztetés,
magyarazat) kivand, vizualis eszkozoket alkalmazé és dramapedagoégiai feladattipusokat
taglaltunk. Reményeink szerint a bemutatott modszereket akar egyéni, akar paros vagy
csoportmunkaban, els6sorban szeminariumokon, de akar el6adasokon is alkalmazhat-
juk. E stratégiak megismerésével és alkalmazasaval fejleszthetjiik didkjaink 6nall6 tanu-
lasi stratégiait is.

6. Feladatok, gondolkodtaté kérdések

1. Valasszon ki egy, a sajat szakteriiletéhez kapcsol6do rovid, egyszeri szoveget! Ké-
szitse el ennek tandrai feldolgozasat az insert-mddszer segitségével! Alkossa meg
az egyezményes jeleket, amelyeket a diakok felhasznalhatnak, és késziiljon fel a
moddszer bemutatasara és bevezetésére egy sajat tanorajan!
2.Valasszon ki egy anyagrészt egyik kurzusabol! Készitsen hozza olyan kérdéskartya-
kat, amelyeket a Kettés kor elnevezésli mdédszer megvalositasara hasznalhat! Pro-
balja ki a modszert egy tandran!
3. Egy Uj tananyag feldolgozasat kovetéen (de akar dsszefoglalasi céllal) a résztvevd
hallgatdk gyijtsenek kulcsszavakat-, fogalmakat, melyek segitségével visszaidézhe-
tik az altaluk olvasott tananyag tartalmat. Ezeket tetszdleges formaju széfelh6ben
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jelenitsék meg, majd mutassdk be egymasnak a munkaikat, ismertetve az altaluk
feldolgozott részeket (javasolt a 3-4 f6s csoportmunka).

4. A valasztott tananyag feldolgozasahoz gytijtson olyan képeket, melyek kozvetleniil
kapcsolédnak a tananyag tartalmahoz, és olyanokat is, melyek latszolag nem. A
résztvevoket érdemes 2-4 fés csoportokra osztani, majd véletlenszeriien hizniuk
kell a képek kozil. A cél egy olyan plakat készitése, melyen legalabb 4 kép kell, hogy
szerepeljen, magyarazatokkal, informdaciokkal ellatva, hogy miként kothet6ek az
adott tananyaghoz. Az elkésziilt plakatokat érdemes kdzdsen megtekinteni és tar-
talmukat atbeszélni.
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