Csizmadia G..: Olvasas és szovegfeldolgozas a felsoktatasi képzésekben DOI: 10.54597/mate.0118

Olvasas és szovegfeldolgozas a fels6oktatasi képzésekben

Csizmadia Gabor!?

1. Idegen nyelvi tudas mint felvételi feltétel a fels6oktatasban

FelsGoktatasi felvételihez az allam kovetelményként irja elé6 valamely nyelvbdl az érett-
ségi letételét. Annak eldontését azonban a felsoktatasi intézményekre bizzak, hogy mi-
lyen plusz nyelvet kivannak meg a hallgatétol, vagy a diplomahoz milyen nyelvi vizsga-
kovetelményt tdmasztanak. A jovében a kotelezd nyelvvizsga-kotelezettség helyett a
képzés soran kell az egyetemeknek biztositania a megfeleld nyelvi kompetencidkat. A
valtozas kovetkeztében a nyelvvizsgaztatas és nyelvoktatas teriiletén is nd a felsoktata-
si intézmények autondmiaja, ugyanakkor gondoskodniuk kell arrél, hogy hallgatoik ren-
delkezzenek az adott szakon szerezhetd szakképzettség gyakorlasahoz sziikséges idegen
nyelvi ismeretekkel.

Tobb tucat alap- és mesterszakon nemcsak altaldnos, hanem szaknyelvi nyelvvizsga is
kell a diplomahoz. Ezeken a szakokon egy legaldbb B2-es szakmai nyelvvizsgat kell ten-
ni, amit csak fels6foku altalanos nyelvvizsgaval lehet kivaltani.

Az Allami Szamvev6szék a felsGoktatasrol készitett 2021-es elemzésében azt javasolta,
tegyék vizsgalat targyava, melyek azok a szaktertiletek, ,amely idegen nyelv hasznalata
nélkiil is magas szinten és eredményesen miivelhetdk, ezekben az esetekben a kormany-
zat akar el is tekinthet a nyelvvizsga megkovetelésétsl” (ASZ, 2021) Maguk az egyete-
mek, féiskoldk donthetnek arrél, torlik-e a diplomaszerzés el6tt allék nyelvvizsga-
kovetelményét. A legnépszerlibb egyetemek, pl. a Budapesti Corvinus Egyetem, a Buda-
pesti Mliszaki és Gazdasagi Egyetem, az ELTE, a NKE, a PAzmany Péter Katolikus Egye-
tem, a Semmelweis stb. esetében az els6évesek zome (80-90%) ugyanis eleve nyelvvizs-
gaval érkezik.

Bar mar az oklevél megszerzésének nem feltétele a nyelvvizsga megléte, a szaknyelvi
ismeretek fejlesztéséhez kapcsolddo oktatas és mérés a fels6foku intézmények feladata.
Az ELTE meghatarozo szerepet tulajdonit a hallgatok idegennyelv-ismeretének, hisz ab-
ban, hogy ez nélkiilozhetetlen eleme az értelmiségi létnek, ezért az egyetem altal kozve-
titett tudas szerves részének tekinti az idegen nyelvek ismeretét.

Mig mostanaig a magyartdl eltérd idegen nyelv tudasa minden alapszaknal 40, de leg-
feljebb 80 pont pluszt jelentett a felvételizOk szamara, A MATE felvételi rendszerében
2024-t6] megsziinik a tobbletpontok jelenleg ismert rendszere, és a helyére az intézmé-
nyi pontok lépnek. A MATE a pontértékek modositasa mellett megtartja a korabbi tobb-
letpontok rendszerét, tobbek kozott a nyelvtudas tekintetében is, és emellett specialis,
az intézmény képzési teriileteire és egyes szakjaira szabott intézményi pontokat is al-
kalmaz.

I MATE Kaposvari Campus, Neveléstudomanyi Intézet, Anyanyelvi és Gyermekkultira Tanszék adjunktusa,

csizmadia.gabor@uni-mate.hu, https://orcid.org/0000-0002-5136-9401
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Az Egyetem hallgatéi tanulmanyaik soran - szakonként eltéré moédon - a kezdetektdl
talalkoznak idegen nyelv(i szakirodalommal, valamint a szakképzettség gyakorlasahoz
sziikséges idegen nyelvi ismeretekkel. A kozelmultig az Idegen Nyelvi Igazgatdsag nyelv-
tanarainak és oktatéinak segitségével négy tudomanyteriilet: a pedagdgia, miivészettu-
domany, agrartudomany és gazdasagtudomany, és az ezeken beliil tanult szakok: tanito,
ovodapedagdgia, gyogypedagogia, kézmiives targykultara, latvanytervezés, képi abrazo-
las, mozgoképkultura és médiaismeret, mezdgazdasagi mérnok, allattenyészt6 mérnok,
l6tenyészt6-lovassportszervezd agrarmérnok, kereskedelem és marketing hallgatoéi jar-
hattak szaknyelvi kurzusokra (Szilvasi-Badis, 2022).

Szilvasi-Bodis tanulmanya szerint a kurzusok mérsékelt sikere az egyetem vezet6ség-
ének a nyelvi kurzusok fontossagahoz valé valtozé hozzaallasara, nem kevésbé pedig a
hallgatok gyenge motivacios szintjére vezethetd vissza. Tekintet nélkiil a hallgaték moti-
valdsdnak modszertanara, egy kotelez6é kurzus, amire a hallgaték nem kapnak kreditet,
inkabb demotivalo, tovabba oktatasszervezési kérdésekben a hallgaték ma még sokkal
inkdbb hajlamosak kovetni a mindennapi ligyekben bevalt gyakorlati észjarast, mint a
magasroptd tavlati célokat, pl.: ,eredetiben olvasni a Modern English Teacher-t”, vagy
,eléadni a tanulmanyomat egy nemzetkozi 16tenyésztési konferencian, majd valaszolni a
hallgatésag kérdéseire, mindezt szakértd angolsaggal”. Ez a fajta motivacié valéban in-
kabb a szakoktatd, mintsem a nyelvtanar feladata.

2. Az olvasas

,Az olvasas (literacy) az egyén az iranyu érdekl6dése, attitidje és képessége, melynek
révén a kommunikacios eszkozoket, ideértve a digitalis technoldgia és kommunikacio
eszkozeit is, megfelel6 szinten képes felhasznalni az informaci6-hozzaférés, -
felhasznalas, -integralas és -elbiralas céljabdl, hogy 1j ismereteket szerezzen, és masok-
kal kommunikalni tudjon” (OECD Factbook, 2009).

Az olvasas egy vizualis és kognitiv folyamat, amely az irott szoveg megértése, az in-
formacid feldolgozasa és a meglévl tapasztalatokhoz valé viszonyitasa révén értelmet
von ki az irdsbol. Az olvasas lehet szovegvezérelt (a szoveg érdekes), feladatvezérelt (a
szoveget a tanuld a tanulmanyi feladat miatt olvassa el) és céliranyos (a szoveg egy 1épés
egy cél felé, ami az olvasason kiviil esik) (Millrood, 2001).

Az olvasas folyamatat az olvasas dinamikaja, azaz az olvasas iddbeni el6rehaladasa jel-
lemzi. Ez nagyban fiigg az elért nyelvi kompetenciatol és az olvasasi készségtdl. A szoveg
tipusa is szerepet jatszik az olvasas dinamikajaban. Az olvasas folyamata a cél, a straté-
gia és az eredmény szempontjabdl szemlélhetd. Az olvasas célja az, ami sziikségessé te-
szi a folyamatot az olvas6 szdmara. A célhoz kapcsoldéddan valasztjdk meg az olvasas
stratégiajat. A folyamat leirasara a kovetkezd olvasasi stratégiakat kiilonboztetjiik meg:
atfutd, (skimming), pasztazoé (scanning) és értékeld (critical). Az els6 a 1ényeg kisziirését
jelenti, mig a masodik a részletek kikeresésére koncentral. A harmadik kritikai elemzés-
re és a szovegben leirtak igazsagtartalmanak ellen6rzésére alkalmas. A stratégiak alkal-
mazasa altal az olvasassal el6relathaté eredményeket kapunk, példaul altalanossagokat,
részletes informacidkat vagy személyes véleményeket (Millrood, 2001).
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Az olvasas folyamata lehet szoveg- és/vagy olvasé-orientalt. A szovegorientalt elmélet
a szovegeket informacioforrasnak tekinti, amelybdl az olvasé megszerzi a kivant tartal-
mat. Az olvaséorientalt elmélet a szovegeket olyan eszkozoknek tekinti, amelyek gon-
dolkodasi folyamatokat inditanak el az olvaséban. Az olvas6 informaciéforrasnak szamit,
amikor kolcsonhatasba 1ép a szoveggel, és meghatarozza az olvasas eredményét. Az ol-
vasot, mint informacioforrast, a ,sémaelmélet” tanulmanyozza. A sémaelmélet fontos az
olvasastanitasban.

A séma (tobbes szamu ,schemata”) a tanul6 elméjében meglévd el6zetes tudas, és
nemcsak adathalmaz, hanem egy referenciakeret, amelyben a tudas rendszerezddik
(Royer és Cunnningham, 1978).

Harom f6 mdédja van az informacio feldolgozasanak olvasas kézben. Alulrol felfelé ira-
nyul6 megkdozelités vagy ,nyelvi elemzés”. Ez abbdl all, hogy egy idegen nyelvii szoveget
anyanyelvi, dltalunk érthetd jelentéssé dekddolunk. A feliilrdl lefelé iranyul6 megkozeli-
tés arra helyezi a hangsulyt, hogy feltételezéseket fogalmazzunk meg a jelentésrol, ahe-
lyett, hogy dek6dolnank azt a szovegbdl. Az olvasé hipotéziseket fogalmaz meg a szoveg-
rél, és a folyamatba el6zetes tudast, olvasas el6tti feltételezéseket, tantargyi tudast, mo-
tivaciot, szelektiv érdeklédést és attitlidot (sémat) visz be. Az interaktiv megkozelités azt
jelenti, hogy a feliilrél lefelé és az alulrdl felfelé irdnyul6 modellek kdlcsonhatasba 1ép-
nek az olvasas folyamataban (Nunan, 1991).

3. Az olvasas és a szovegfeldolgozas problémai az egyetemen

Az egyetemek magatdl értet6d6nek veszik, hogy az egyetemistak tudnak olvasni. Ez igaz,
ha valaki az altalanos olvasaskészségre gondol, de altalaban nem ismert, hogy a hallga-
tok ugy jonnek-e az egyetemre, mint azok a felnétt, képzett olvasdk, akiknek feltételezik
Oket. Az idegen nyelvi tanarképzésben szinte egyaltalan nem lehet tudni, hogy a célnyel-
vi olvasasi készség kivant szintjének elérésében a legnagyobb akadalyt a gyenge altala-
nos olvasasi készség vagy a célnyelvi készség gyengesége jelenti-e. A hallgatoknak el kell
érnitik egy kiiszobszintet a nyelvi készségben, miel6tt kompetens olvasok lesznek egy
idegen nyelven.

Altalanos tapasztalat szerint az egyetemre bekeriils hallgatok nagyon keveset tudnak
az olvasasi folyamatroél, semennyit a metakognicidérol, és onallésaguk is csekély. Alapve-
t6 ismeretekkel rendelkeznek a szovegtipusokrol, vagyis a sziikebb értelemben vett iro-
dalomro6l, mint egy regényrdl vagy egy versrdél, vagy a tagabb értelemben vett didaktikai
vagy pedagdgiai irodalomrél. Meg tudnak kiilonboztetni egy nyelvészeti szoveget egy
orszagismereti szovegtél. Mas szdval, vilagismeretiiket a szoveg altalanos tartalmara
alkalmazzak. De a probléma a szoveg céljdnak meghatarozasaval kezddédik, pl. leiras,
érvelés, utasitas; hogy a szerzo tényeket vagy sajat véleményt kozol; hogy tajékoztatni
vagy meggydzni akarja-e az olvasét. Ugyanigy a hallgatok nehezen ismerik fel és kiilon-
boztetik meg a bevezetést, a targyalast és a befejezést. S6t gyakran ugy tiinik, hogy nem
tudjak alkalmazni meglevo ismereteiket egy adott szoveg értelmezéséhez, pl. torténelmi
ismereteket irodalmi széveghez vagy forditva, illetve nyelvi ismereteket olyan szoveg-
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hez, amely az idegen nyelv tanitisanak mddszertani problémadit targyalja (Hermes,
2003).

Keveset tudunk arrél, hogy pontosan mi neheziti meg a tudomanyos széveget a hallga-
tok szamara. A lexikalis problémakat - legalabbis latszolag - nagyon konnyen meg lehet
oldani, ha a tanulék kikeresik azokat a szavakat, amelyeket nem ismernek. De kéztudott,
hogy a szovegértési képesség nullara zuhanhat, ha tul sok szonak kell utananézni, és az
altalanos jelentést mar nem lehet megérteni. Ez megtorténhet tudomanyos szakcikkek-
kel és kulturalis témaju szovegekkel is. Ha a szovegértés a széfelismerés szintjén kudar-
cot vall, magasabb szintli készségek nem érhetdk el.

A tanuléknak gondjaik lehetnek az igen elvont szovegek megértésében. Az absztrakcio6
anndl nehezebben érthetdvé valik, minél tavolabb keriil a tanulék vilagatél vagy el6zetes
tudasatol. Példaul az angol mint idegen nyelv oktatasarol sz616 bevezet6 szeminariumon
a felhaszndlt jegyzet (szoveggyljtemény) tartalmazhat példakat, és bGségesen idézhet
mas tudoésok munkaibdl, akiknek a nevével a hallgaték még soha nem taldlkoztak, és
ezért nem tudjak konnyen beilleszteni 6ket meglevé ismereteik k6zé; gyakran hianyzik
beldliik az a torténelmi vagy elméleti kontextus is, amely megkdnnyitené egy adott szer-
z0 besorolasat. Ez a probléma gyakran fennall az anyanyelvi szovegnél is, de az idegen
nyelv még egy plusz akadalyt épit a megértés elé.

Idegen nyelvii sz6vegek feldolgozasa kézben, mikdzben egy szovegbdl jelentést prébal
felépiteni a kezdd szinti hallgato, sokkal inkdbb kénytelen a kontextusra és talalgatasra
hagyatkozni, mint az anyanyelvi széveg esetében, egyszerlien azért, mert kompenzalnia
kell a j6 nyelvi készség hianyat. Annak érdekében, hogy potoljuk a jol fejlett automatizalt
készségek hidnyat, az idegen nyelven olvasék szamara olyan feladatokat kell adni, ahol a
hattértudas, a kontextus és a feladat egylitt hat, hogy segitsen a hallgaténak elérni céljat.
Az idegen nyelvi szovegolvasas tanitasanak egyik célja az, hogy az olvasokat egyre in-
kabb fliggetlenitse a top-down szovegfeldolgozasi folyamattol, és segitse 6ket az alulroél
felfelé épitkez6 stratégiakra valo nagyobb tamaszkodas felé, ahogy egyre tobb jartassa-
got szereznek (Paran, 1996).

Grabe (2004) kiterjedt kutatasok altal alatamasztott észszerdi implikaciokat, egyben
tanuloi részkészségeket sorol fel, amelyek mentén eredményes olvasastanitas és tan-
anyagfejlesztés valdsithaté meg:

— szavak felismerésének folyékonysaga,

— székincstanulas fokozasa és szokincsben gazdag kérnyezet teremtése,

— a hattérismeretek megfelel6 médon torténd aktivalasa,

— a hatékony nyelvtudas és az altalanos szovegértési készségek biztositasa,

— a szovegstrukturak és a diskurzusszervezés megtanitasa,

— inkabb a stratégiai olvasaskészség, mint egyéni stratégiak tamogatasa,

— az olvasas folyékonysaganak és sebességének fejlesztése,

— extenziv olvasas tamogatasa,

fejlesszen ki bels6é motivacidt az olvasashoz,
— koherens tananyag.
Hermes (2003) szerint 6t kompetenciaszintet kell megkiilonboztetni:
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1. szint: egyszerl feleletvalasztos feladatok megoldasa, konnyen azonosithat6 in-
formacidok megkeresése a szévegben.

2. szint: az alapvetd olvasasi feladatok megoldasa, informaciék felkutatasa és az ala-
csony szintl kovetkeztetések levonasa.

3. szint: kozepes bonyolultsagu feladatok.

4. szint: beagyazott informaciok felkutatasa és jelentés alkotasa a nyelv arnyalatai-
bol.

5. szint: nehezen megtaladlhaté informacidk kisziirése, részletekbe mené megértés
és kritikai értékel6 készség bizonyitasa.

A haladé szint(i olvasasi tevékenységek lehetnek nyomkeresd olvasas (a megadott
nyomra vonatkozo6 informacidk megtaldlasa a szovegben), iranyitott olvasas (a szoveg-
ben a feltett kérdésekre valaszolva), kirakds olvasas (informaciok dsszeillesztése a két
vagy tobb hallgatd kozott szétosztott szovegekbdl), kozos olvasas (ugyanazon szoveg
olvasasa egy csoportban, de minden tanulénak mas-mas feladata van, majd ezt kévet6en
meg kell osztaniuk egymassal az informaciéikat), kritikai olvasas (gondolati folyamatok
aktivalasa a szoveg felett).

4. Szovegértési feladatok angol nyelvii szévegekre

4.1. Egyéni irdsbeli feladatok

A szovegfeldolgozas koncentralhat a szoveg szokincsére, nyelvtanara és mondattanara.
Ezek a feladatok tobbnyire egyénileg megoldhatdk, akar hazi feladatként adhaték, ami-
vel a szoveg részletes, drai, tartalmi feldolgozasat el6készithetjiik. Ha révidebb szovegrol
van sz6, 6ran csoportos feladatként is adhatjuk, és k6zdsen ellenérizhetjiik, amivel érté-
kes tarsalgasi gyakorlati id6t is nyertink.

Szokeres6 (Wordsearch)

Kettds puzzle (Double puzzle)
Keresztrejtvény (Crossword puzzle)
Széparok (Standard compounds)

Hidnyz6 informacio pétlasa (Cloze)
Feleletvalasztos feladat (Multiple choice)
Igaz-hamis (True-False)

Bekezdések sorrendje (Order of passages)
Bekezdések cime (Title of passages)

S@ Mo a0 oo

[—

j.  Mondatparok (Matching sentence halves)
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A szbveg

Where Does School Time Go?
Frederick Hess
https://rb.gy/meugut

As the new school year gets underway, there’s a lot of talk about programs, technology,
and staffing challenges. But one opportunity for school improvement seems to consist-
ently get overlooked: time.

_0__Three decades ago, the National Education Commission on Time and Learning ob-
served, “Learning in America is a prisoner of time. For the past 150 years, American pub-
lic schools have held time constant and let learning vary. The rule, only rarely voiced, is
simple: learn what you can in the time we make available.” And yet there’s little atten-
tion to just what gets done with the time schools already have. As I suggest in The Great
School Rethink, the way out of this dilemma starts not by adding time but by making
better use of the time we have.

__Advocates and public officials routinely argue that our kids need more time in
school. As I've noted before, though, the reality is that American students actually spend
about 100 hours more in school each year than their peers in other advanced economies.
This doesn’t mean that American students necessarily get enough schooling. But it sug-
gests that simply boosting the number of hours kids sit in school may be the wrong goal.
If students spend more time in school than one might guess, why does it feel like there’s
never enough time? It's because too much time gets lost and wasted.

___In 2021, in a far-too-unusual study of schools in Providence, Rhode Island, re-
searchers Matt Kraft and Manuel Monti-Nussbaum documented just how many disrup-
tions there are in the course of a school day. They estimated that a typical Providence
classroom is interrupted over 2,000 times per year, with interruptions adding up to 10
to 20 days of instructional time. Major disruptions included intercom announcements,
staff visits, and students entering class in troublesome ways, with most interruptions
leading to spillover disruptions. Administrators underestimated the frequency of disrup-
tions and the time they consumed. When all was said and done, the analysts estimated
that total instructional time in this school during a given year added up to just 62 per-
cent of the 1,076 hours estimated by OECD. That means more than 400 hours were de-
voted to stuff other than instruction. That 1,076-hour year turns into a 670-hour year.

_____While all of this can tell us important things about how much instruction students
receive, it still can’t say much about whether those students are actually engaged. That’s
a problem because tuned-out students aren’t learning—whether or not they’re sitting in
classrooms. As it turns out, a lot of students spend most of their school time feeling
bored and disengaged. The High School Survey of Student Engagement reports that four
out of five public high school students say they’re sometimes bored in class and half say
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they’re often bored. Students also tend to say that they’re less engaged as they get older.
Gallup has reported that four in five elementary students said they were engaged in
school, a ratio that fell to three in five middle schoolers and just two in five high school-
ers.

_____Think about it this way: if students are engaged 60 percent of the time, a 30-hour
instructional week amounts to more like eighteen hours of actual learning. A 1,080-hour
school year becomes a 650-hour school year (and our 670-hour “actual” instructional
year shrinks to 420 hours). In short, boosting engagement could potentially dwarf the
benefits of a longer school year. Heck, less time in school could conceivably yield more
actual learning time—if less time in class meant students were more engaged. There are
many ways to make fuller use of educational time. They may include more schools in-
corporating hybrid homeschooling, more extended learning time, more nontraditional
models, more virtual learning, more apprenticeships, or much else.

_____But all of them should begin with parents, policymakers, and practitioners focus-
ing on four simple questions. First, where is time going? Second, how do we reduce
wasted time? Third, which uses of time are most valuable? And, fourth, how do we spend
more time on the stuff that’s valuable and less on everything else? When it comes to how
schools use time, parents and educators can inevitably recall some school leader who
squeezed out recess or music to add more test prep—and they justifiably fear that talk
of using time better is being driven by some false notion of “efficiency.” That has things
exactly backward.

____The point is to have kids spend less time doing busy work, staring at screens, or
counting down the minutes to dismissal. The right response to demands for more time
should not be to cut back on recess or race to lock students in school for extra hours or
extra weeks. It should be to first figure out how to make the most of the time schools
already have.

Szokeresd

Az egyik legegyszerlibb, legkedveltebb tevékenység a szokincs feldolgozasara, amelyhez
a tadblazat internetes alkalmazasokkal pillanatok alatt elkészithetd (1. abra). A tablazatba
keriild szavak iranyat az alkalmazasban a szerkesztés soran megadhatjuk; a legnehezebb
esetben a szavak barmilyen iranyban, poziciéban a tablazatba keriilhetnek, kivéve a 16-
ugrast stb. Erdemes ezzel kezdeni a folyamatot. Nehezithet azéltal, hogy a keresendd
szavakat a tablazattol eltérd nyelven adjuk meg (jelen esetben magyarul, mig a tablazat-
ban az angol szavak vannak). Haszna, hogy a feldolgozandé szdékincs helyesirasat is gya-
koroljuk, tekintve, hogy a j6 nyelvtudassal a csoportba kertild hallgatoknak is meglep6en
gyakran van gondjuk a bet{izéssel.

A megoldast egyiitt, csoportszinten, csoportmunkaban vagy parban is ellendrizhetjiik

V4

koordinatarendszer segitségével azonositjuk (kezd6 csoport esetén a betlik és szamok
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gyakorlasa fontos), azok iranyat pedig pl. az égtajak haszndlataval adjuk meg wjabb
hasznos kifejezéseket gyakorolva. A megtalalt szavakat a tablazat alatti magyar szavak
ala/mellé kell {rni.
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1. abra. Szokeres6
Forrds: https://rb.gy/avll50)

Kettds puzzle

Szintén gyorsan osszeallithatd internetes alkalmazas (esetliinkben Discovery Puzzlema-
ker) segitségével. Az altalunk kivalasztott szavak betiiit az alkalmazas automatikusan
osszekeveri; a szdt a helyes sorrendben a megadott négyzetekbe kell irni. A megszamo-
zott négyzetekben levd betlik az alul levs, megegyez6 szammal ellatott négyzetekbe ke-
riillnek, amelynek kitoltésével mondatot kapunk; ezt a mondatot (egy fontos megallapi-
tast, amely a szovegbdl szarmazhat) a szerkesztés soran adjuk meg, és az alkalmazas
rendezi be. A szavak akar lehetnek ugyanazok, amelyekkel a szokeresdben talalkoztunk,
ezzel a szokincs és helyesirasa egyre inkabb bevésddik.
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2. abra. ,Double Puzzle”
Forrds: https://rb.gy/avil50

DOI: 10.54597/mate.0118

Az alkalmazas automatikusan 6sszeadllitja a tadblazatot az altalunk megadott szavak és
meghatarozasok alapjan. Halado csoport esetében érdemes a célnyelven megadni a
meghatarozasokat, illetve szinonimakat. Szamos nehézségi szint képzelhetd el a clipart
formatumban megadott képektdl a magyarul megadott magyarazatokig, vagy a szavak
magyar jelentéséig, illetve a rejtvényben keresendd szavak szamanak variacioiig.
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ACROSS

2. minimize

5. disorder, disturbance

7. administrative board

8. want

11. betterment, advance

13. decisionmaker

16. studentship, traineeship
17. look fixedly with wide eyes
18. regularly

19. win, produce

20. prolonged, continued
22. give, dedicate

23. arguably, possibly
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17
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3. abra. Keresztrejtvény
Forrds: https://rb.gy/avll50
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DOWN

1. spokesperson

3. practising professional

4. letting go

6. unavoidable, unpreventable
9. out of focus,
deconcentrated

10. reasonable, sensible

11. integrate, contain

12. habitually, repeatedly

14. free playtime in schools
15. effectiveness, competence
18. decrease

21. strengthen
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Szopdrok

A szovegben el6fordulo jellegzetes jelzdi szerkezetek, dsszetett szavak, konnotaciok fon-
tos elemei egy szoveg kontextusdnak. Tanulmdanyi szovegek értelmezését jelentdsen
megkonnyiti, leréviditi, ha a hallgaté nem az alapegységek szintjén kezdi a munkat, ha-
nem mar ,kliségylijteménnyel” is rendelkezik, amelyek jelentését hasonlé témaji ma-
gyar szakszovegek ismeretével azonositani tud és megtanulja hasznositani 6nall6 szove-
gek szerkesztésénél is. Az alabbi gyakorlat soran az osszekevert parokat kell Gjraren-
dezni. Fel kell ismerni, hogy az egyes részelemek nemcsak egy parhoz rendelhet6k hozza
ugy, hogy értelmes kifejezés j6jjon 1étre, de a végén, kizarasos modszerrel az eredeti pa-
roknak kell kialakulni. Idedlis esetben, mivel az ezt megel6z6 gyakorlatokhoz tobbszor at
kellett fésiilni a szoveget, ez menni fog fejbdl is, am ez a feladat nem veszit értékébdl ak-
kor sem, ha kicsit ,puskazunk” hozza.

1. | test official a.
2. | wasted engagement b.
3. | instructional visit C.
4, | elementary economies d.
5. | get announcement e.
6. | hybrid year f.
7. | public prep g.
8. | advanced disruption h.
9. | intercom underway L.
10. | staff homeschooling j-
11.| spillover student k.
12.| student time 1.
1 2 3 4 5 6 7 8. 9 10 11 12

4. abra. Konnotaciok

Mondatpdrok/igaz-hamis

A kovetkezo feladat két gyakorlatboél all, amelyek mar a szoveg mondanival6janak ér-
telmezésére tamaszkodnak, és kiilon-kiilon is alkalmazhaték. A mondatparok rész két-
két félmondat 6sszeillesztésébdl all, amely a hallgat6 mondattani ismereteit is prébara
teszi amellett, hogy az eredeti szoveghdl kiemelt allitasok, gondolatok atfogalmazott
megfeleldit is feladata felismerni. Annyiban 1j ez a gyakorlat, hogy a rekonstrualt mon-
datok igazsagtartalmara is referalni sziikséges: Igaz/Hamis/Nincs informacio.
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1. | Hybrid homeschooling is an effec- | they could actually end up with a.
tive way of more learning time used effectively.
2. | Only 40% of high-schoolers to measure the engagement of sec- b.
ondary students since 2003.
3. | About two thirds of the hours | when some students use the inter- C.
spent in school com in a disorderly way.
4. | More useful learning time could | engaging students without adding d.
be won extra school time.
5. | If students spent less time in | how much time prisoners in Amer- e.
school, ica spend on learning
6. | The High School Survey of Student | cannot be called ordinary at all. f.
Engagement has been used
7. | Alot of learning time is wasted if instead of free play or art ses- g.
sions students revised for tests.
8. | M. Krafts and M. Monti- |is wasted on something else than h.
Nussbaum'’s research learning.
9. | American students can afford to | find the time spent at school useful. i.

spend more time in school

10. | The NEC on Time and Learning | because the USA has an advanced j.
surveyed economy

5. abra. Mondatparok/Igaz-Hamis

Hidnyzé informdcio pétidsa/Feleletvdlasztos feladat

Az egyik leggyakoribb és leghatékonyabb szovegfeldolgozasi feladat, amely még tobbet
szerepel a szovegmegértést tesztel6 lapokon, az Un. cloze, amely egy szovegrészbdl elta-
volitott informacié visszapotlasarol szol. A kivagott elemek a teszt szerkesztjének
szandéka szerint sokfélék lehetnek. Fokuszalhatnak a szokincsre (pl. szakszokincs, féne-
vek, igék) vagy nyelvtani problémakra (néveldk, eldljaroszok, segedigek, helyesiras). A
hianyzé elemek egy szévegdobozban sorakoznak a széveg alatt vagy felett, vagy akar
donthet gy a feladatszerkeszt6, hogy meg sincsenek adva, ez természetesen halad¢ val-
tozat. Az alabbi illusztracioban a lehetséges megoldasokat vagy a dobozbdl, vagy négy
megadott opcid koziil kell kivalasztani. A dobozban két folosleges sz6 is rejtézik.
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a. turnsb. analysts c. spillover d. unusual e. instructional
f.telecom g.added h. disruptionsi. underestimatedj. intercom k. devoted

In 2021, in a far-too-__(1)__ study of schools in Providence, Rhode Island, researchers
Matt Kraft and Manuel Monti-Nussbaum documented just how many __(2)__ there are in
the course of a school day. They estimated that a typical Providence classroom is inter-
rupted over 2,000 times per year, with interruptions adding up to 10 to 20 days of
_(3)_ time. Major disruptions included __(4)__ announcements, staff visits, and stu-
dents entering class in troublesome ways, with most interruptions leading to __(5)_
disruptions. Administrators __(6)__ the frequency of disruptions and the time they con-
sumed. When all was said and done, the __(7)__ estimated that total instructional time in
this school during a given year __(8)__up to just 62 percent of the 1,076 hours estimated
by OECD. That means more than 400 hours were __(9)__ to stuff other than instruction.
That 1,076-hour year __(10)__into a 670-hour year.

A unusualB inusualC disusualD misusual

A interruptions B disruptionsC eruptionsD corruptions

A interruptionalB corruptionalC constructionalD instructional
A overcomB incomC intercomD welcom

A moreoverB leftoverC takeoverD spillover

A underminedB undertookC understoodD underestimated

A analystsB analyticsC analyticalsD analyticians

A dividedB multipledC addedD extracted

A devotedB deludedC destroyedD denoted

10 A goesB turnsC pullsD drops

© PNV A WN R

6. abra. Cloze-teszt, feleletvalasztos verzio

Bekezdések cime/sorrendje

A szoveg hét bekezdésbdl all, amelyek koziil az els6t __(0)__-val jeloltiik, hiszen az Gjsag-
cikk els6 bekezdése 6sszefoglalo jellegii, igy nehéz neki karakteres cimet valasztani. Mi-
vel az eredeti szoveg fentebb szerepel, nincs értelme a sorrend rekonstrukcidjat illuszt-
ralni. A helyes sorrendbe allitott bekezdések végiil a 1ényegiikre tapinté cimet kaphat-
nak. A megoldas helyességét itt is par-, kiscsoportos és teljes csoportos munkaval, sz6-
ban lehet ellendrizni, amelynek soran a szébeli vitakészséget is lehet gyakorolni a cél-
nyelven.

4.2. Pdrmunkdban vagy kis csoportokban megoldhaté szobeli feladatok

a) Jéslat (Prediction)
b) Kartyajaték: Fekete Péter (Go fish)
c) Kirakos lap (Page puzzle)
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d) Infocédulak (Info slips)

Joslat

A szovegfeldolgozas els6 1épése, amikor a szoveg elolvasasa el6tt valamilyen stimulus
alapjan megprdébaljuk kitalalni, hogy a szoveg mirdl szélhat nagy vonalakban; akar cim-
versenyt is rendezhetiink, és a szoveggel valé megismerkedés utan dijat kap, aki a tarta-
lomnak legmegfelel6bb cimet talalta ki. [llusztracionkban képi stimulust hasznalunk:

::‘g*
i A s
Vt W W i EoN _...: !

-}

what my parents think what my teachers what the
I do. think I do. world thinks I do.

what I wish I did. what teachers want me what I really do.
to do.

7. abra. Joéslat: képi stimulus

Forrds: https://tinyurl.com/3te8jjjn
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Fekete Péter (Go Fish)

Ahhoz, hogy ez a jaték eredményes és valoban élvezhetd legyen, a szoveg alapos megis-
merésére van sziikség. 4-6 db, négy-négy kartyabdl all6 csoportbdl all a csomag. A né-
gyes csoportok tematikusan nagyjabol 6sszetartozd szavakat tartalmaznak. A jatékosok
négy-négy kartyaval kezdenek, a tobbi az asztal kdzepére keriil. A cél az, hogy a keziink-
ben tartott kartyaktdl minél el6bb megszabaduljunk, ami ugy lehetséges, hogy amint
hozzank keriil egy-egy csoport négy kartyaja, lerakjuk. Ugy lehet ezeket megszerezni,
hogy egymastodl kérjiik (huzhatnank is, de ugy kevesebb lenne a dialégus). Ha szomszé-
dunknak nincs az, ami nekiink kell, igy sz6l: ,Go fish”. Amig tart a csomag kézépen, min-
denki huz, amikor ra keriil a sor. Készithetiink egy ,Fekete Pétert” is, amely egy olyan
sz6, ami nem tartozik egyik csoportba sem. Amikor elakadni latszik a jaték, barkitdl le-
het kartyat kérni, és a ,halaszatot” az a személy fogja folytatni.

Ez a szoveg nem idedlis az ilyen jatékhoz, mert kevesebb a lehetéség rendszerezhetd
szakkifejezésekbdl kartyacsoportokat szervezni. Illusztralas céljara ilyen megoldast si-
keriilt elérni:

Kutatasok Iskolafajtak Tanuldk negativ tapaszta-
lata

National Educational Commit- | Elementary bored

tee on Time and Learning

High School Survey of Student | Middle School tuned-out

Engagement

M. Kraft - M. Monti-Nussbaum | High School disengaged

in Providence, Rhode Island

Gallup College (Fekete Péter) inefficient

Alternativ médszerek A probléma résztvevoéi | Az orai iliresjarat okai

hybrid homeschooling parents intercom announcement

virtual learning practitioners staff visits

nontraditional models policymakers troublesome entry into
classroom

apprenticeship public administrators spillover disruption

8. abra. ,Go fish” kartyak
Kirakés lap (Page Puzzle)

A kivalasztott szovegrészt annyifelé vagjuk, ahany csoport részt vesz a munkaban, és
mindegyik csoport kap egy részletet a négy koziil, sorsolas alapjan. A csoportokbdl egy-
egy ,kildott” végiglatogatja a tobbi csoportot (vagy kiilon kiildott megy el egy-egy va-
lasztott csoporthoz) és anélkiil, hogy 6sszeillesztenék a részleteket, vagy elolvassa az ott
1évd szoveget, vagy kikérdezi annak tartalmarol a csoport tagjait. Ezutan visszamegy
sajat csoportjadhoz és segit az eredeti szoveg minél pontosabb rekonstrualdsaban.
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In 2021, in a far-too-unusual study of schools in Providence, Rhode Island, researchers Matt Kraft and
Manuel Monti-Nussbaum documented just how many disruptions there are in the course of a school
day. They estimated that a typical Providence classroom is interrupted over 2,000 times per year, with
interruptions adding up to 10 to 20 days of instructiona) time. Major disruptions included intercom
announcements, staff visits, and students entering class in troublesome ways, with most
interruptions leading to spillover disruptions. Administrators underestimated the frequency of
disruptions and the time they consumed. When all was said and done, the analysts estimated that
total instructional time.in this school during a given year added up to just 62 percent of the 1,076
hours estimated by'OECD. That means more than 400 hours were devoted to stuff other than
instruction: That1,076-hour yearturns intoa 670-hour year.

While all of this can tell us important things about/how much instruction students receive, it still can’t
say much about whether those students are actually engaged. That’s a problem because tuned-out
students aren’t learning—whether or not they're sitting in classrooms. As it turns out, a lot of
students spend most of their school time feeling bored and disengaged. The High School Survey of
Student Engagement reports that four out of five public high school students say they're sometimes
bored in class and half say they’re often bored. Students also tend to say that they're less engaged as
they get older. Gallup has reported that four in fivé elementary students said they were engaged in
school, a ratio that fell to three in five middle schoolers and just two in five high schoolers.

9. abra. ,Page puzzle”
Infocéduldk

Ez a gyakorlat leggyakrabban parmunkaban zajlik. Ugyanaz a bekezdés van mindkét
hallgaté kezében, de az info slipekrél mas-mas informacié hianyzik. Egyszerd felvaltott
kérdés-felelet formaban kell megtudni a sziikséges informaciot a partnertdl.

Slip One

Think about it this way: if students are engaged __(1)__ of the time, a 30-hour instruc-
tional week amounts to more like _(2)__ of actual learning. A 1,080-hour school year
becomes a __(3)__ school year (and our 670-hour “actual” instructional year shrinks to
420 hours). In short, boosting engagement could potentially __(4)__ the benefits of a
longer school year. Heck, less time in school could conceivably yield more actual learn-
ing time—if less time in class meant students were more engaged. There are many ways
to make fuller use of educational time. They may include more schools incorporating
_(5)_, more extended learning time, more nontraditional models, more virtual learn-
ing, more apprenticeships, or much else.

Slip Two

Think about it this way: if students are engaged 60 percent of the time, a __(1)__ instruc-
tional week amounts to more like eighteen hours of actual learning. A 1,080-hour school
year becomes a 650-hour school year (and our __(2)__ “actual” instructional year shrinks
to __(3)_). In short, boosting engagement could potentially dwarf the benefits of a long-
er school year. Heck, less time in school could conceivably __(4)__ more actual learning
time—if less time in class meant students were more engaged. There are many ways to
make fuller use of educational time. They may include more schools incorporating hy-
brid homeschooling, more extended learning time, more nontraditional models, more
virtual learning, more __(5)__, or much else.
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5. Részosszefoglalas

A fenti feladatok csupan toredéke annak, amit egy kreativan gondolkodé tanar alkal-
mazhat idegen nyelvii szovegek megértéséhez és feldolgozasahoz, illetve annak tesztelé-
séhez. A szoveg szokincsének tisztazasa, begyakorlasa és rogzitése, a szovegfordulatok
megértése és forditasa a tanulé dolga marad, azt a feladatok nem pétoljak, csak segitsé-
get nyujtanak, és motivaljak a tanulét. A nyelvtanulasi folyamat kezdetén és a fejlodés
elsd felében kozérthetdbb és kevésbé specidlis szakszovegek alkalmazanddk az érdekld-
dés fenntartasa érdekében, am mar ebben a kezdeti fazisban is szdmos olyan cikket, ta-
nulmanyt lehet talalni a médidban, amelyek el6készitik a ,terepet” a komolyabb, igénye-
sebb, elmélytiltebb akadémikus esszék befogadasahoz.

A fenti jatékos tevékenységek els6sorban a szovegek megértését szolgaljak anélkiil,
hogy szo6rdl szora le kellene azokat forditani. Az ismeretlen lexikalis elemekbdl eredd
,fehér foltok” jo részét a kontextus aktiv hasznalataval at lehet hidalni. Ha mégis utana
kell néznilink szavaknak, a vilaghalé tobb alkalmazassal szolgdl a szakszovegek lefordita-
sara. A Google fordit6 évrdl évre szaporodo internetes anyagot épit be, tehat bizonyos
frekventaltabb témak forditasat tobbnyire megbizhat6éan végzi. Kar lenne ezt hasznunk-
ra nem forditani - azzal a meghagyassal, hogy gondos atnézésre szorul a forditott szo-
veg, mert ostobanak hat6 félreértések is talalhatok benne: ez mégiscsak egy automata
eszkoz, és pontos képe nincs a leforditandé gondolatrél. A Glosbe fordit6 alkalmazas az
egyes szavak és Kkifejezések tisztazasara szovegrészleteket sorol fel, aminek segitségével
pontosithat6 és visszakereshet6 a jelentés a tévedések elkeriilése céljabdl. A Farlex szi-
nonimaszotara szintén komoly tAmogatast nyudjthat valasztékosabb kifejezések haszna-
latdhoz.

Az egyetemen toltott id6 kevés ahhoz, hogy a viszonylag szerény nyelvtudassal érkezd
hallgaték az erre szakosodott 6rakon elérhessék azt a szintet, hogy 6nalléan feldolgoz-
zanak terjedelmes, szaraz tudomanyos szokinccsel és bonyolult, formalis mondattannal
atsz6tt tanulmanyokat. Minden igyekezetiinket latba vetve is csupan kedvet, motivaciot
teremthetlink ahhoz, hogy a hallgatok rendszeresen keressenek a kutatasukhoz, szak-
dolgozatukhoz, TDK munkahoz felhasznalhat6 szakirodalmat, és ne hagyjak abba az 6n-
képzést az egyetemi tanulmanyaik befejezése utan sem.
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