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HANGSZERTANULASI MOTIVACIOT TAMOGATO STRATEGIAK
TANAROK ES TANARJELOLTEK SZEMSZOGEBOL

PERSPECTIVES OF TEACHERS AND TEACHER CANDIDATES ON
FOSTERING MOTIVATION IN MUSICAL INSTRUMENT
LEARNING

Foldi Fanni, Szaboé Norbert, J6zsa Krisztian
Osszefoglalas

A motivacid meghatdrozd a tanuldsi és tanitdsi folyamatban, igy a hangszertanulisban is. A zenepedagigiai kuta-
tdsok kevésbé feltart teriilete, hogy a hangszert oktatd pedagdgusok milyen motivdcids midszerekkel tartiak fent a
tanulok érdeklidését. Kvalitativ kutatasunk gyakorlattal rendelkezd pedagdgusok és tandrjeloltek motivicids stra-
tégidinatk megismerésére iranyult. Az ondetermindcids elmélet alapjan az autondmia, a kompetenciasziikséglet és a
tdrsas kapesolatok igényének timogatdsihoz, alkalmazott modsereket vigsgaltuk. Interjit készitettiink hat hang-
szeres enetandrral és kilenc tandrjelolttel. Az eredmények alapjin azt latjuk, hogy mind a tandrok, mind a ta-
ndrjeloltek valaszaiban megjelennek ag; dndetermindcids elmélet komponensei. A megkérdezetter mindkét csoportia
[fontosnak tartja az antondmia és a kompetenciasiikséglet tamogatdsdt, valamint a tdrsas kapesolatok szerepét a
genetanulds irdnti motivdcid fenntartdsaban. Jelen kutatds eredmeényei hozzdjarulbatnak a eneoktatds hatéko-
nyabba tételéhez.

Kulcsszavak: hangszertanulds, motivicio, 6ndetermindcios elmélet, tandrok, tanair-
jeloltek

Abstract

Motivation is important in the learning and teaching process, including musical instrumental learning. A less ex-
Pplored area of research in music education is the motivational methods used by instrument teachers to feep students
interested. Our qualitative research aimed to understand the motivational strategies of practicing teachers and teacher
candidates. Based on the self-determination theory, we examined the methods used to support the need for antonomy,
competence and social relatedness. Onr data collection included interviews with six instrumental music teachers and
nine teacher candidates. The results show, both teachers and teacher candidates consider it important to support the
three basic needs of the self-determination theory (antonomy, competence, relatedness). This study helps to implement
successful music education.
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Bevezetés

Az utébbi évtizedben hazankban ugrasszerten nétt a zenepedagogia teriiletén végzett tudomanyos
kutatasok szama. Ezzel 6sszefuggésben tobb tanulmany is megjelent az extrakurrikularis zenei te-
vékenységekrdl (1. Varadi et al., 2020; Varadi & Joézsa, 2021, 2023), valamint a mtvészeti nevelés
helyzetérdl (Varadi, 2023). Az altalanos iskolai ének-zene 6rakhoz kapcsol6do tantargyi attitlid vizs-
galatara iranyul6 kutatasok felhivtak a figyelmet arra, hogy az énekérak nem tartoznak a tanuldk
legkedveltebb tantargyai kozé, ezért sziikség van modszertani Gjitasokra (Jakobicz et al., 2018; Ja-
nurik, 2018; Janurik & Joézsa, 2018). A tantargy kedveltségét befolyasolhatja a klasszikus zenéhez
valé viszonyulas is, ami sajnos mind az altalanos, mind pedig a kozépiskolas diakok kérében meg-
lehet6sen negativ (Janurik, 2009).

Az iskolai zenei képzés része, illetve kiegészitGje lehet a hangszertanulds, amelynek motivacios
tényez6it korabbi tanulmanyunkban mar elemeztik (Foldi & Jézsa, 2021). Az 6ndeterminacios el-
mélet alapjan kidolgozott Hangszertanuldsi motivicio kérdbivet magyar nyelvre adaptaltuk (Foldi &
Jozsa, 2022). Vizsgalataink eredményei ramutatnak arra, hogy a hangszertanulast jelent6sen befo-
lyasolja a sziil6i hattér (Foldi et al., 2022) és a hangszert oktaté pedagogus (Szabé et al., 2023).

A pedagdgusoknak a tanulasi- és tanitasi folyamatok szamos mozzanatat kell tudatosan megter-
veznitik, amelyek kozil az egyik legfontosabb a tanulék motivalasa. A tananyag elsajatitasa mellett
figyelembe kell vennitik azt is, hogy az adott 6ran hogyan tudjak fenntartani a gyerekek figyelmét,
milyen médszerekkel és eszkozokkel tamogathatjak az otthoni tanulast és hogyan segithetik a ta-
nulék pozitiv attitidjének formalasat egy adott tevékenység irant (Fejes, 2014). A hangszertanulas
specialis kihivasok elé allitja a tanuldkat, éppen ezért fontos, hogy minél alaposabban feltarjuk azo-
kat a motivacios stratégiakat, amelyek segitik az érdekl6dés felkeltését és fenntartasat.

Ondeterminacids elmélet és a zene

Régota foglalkoztatja a kutatokat, hogy a tanulast milyen tényezék motivaljak. Sokaig a motivacié
két tipusat kulonboztették meg: a kilsé és belsé/6njutalmazé (extrinzik és intrinzik) motivaciot,
amelyet egymastol két elkiilonilé kategorianak tekintettek. Ryan és Deci (2020) kutatasai ugyanak-
kor ravilagitanak arra, hogy a két motivacios tipus egyszerre lehet jelen a legtobb tanulasi helyzet-
ben: egy tanulasi folyamat egyidejtleg lehet kiils6 és 6njutalmazé moédon is motivalt. E jelenség
leirasara dolgoztak ki az un. 6ndeterminacios elméletet, amely egy komplex rendszerként irhato le,
figyelembe veszi a motivaciot, a pszichologiai fejlédést és az egyéni killonbségeket (Ryan et al.,
2018). Harom pszicholdgiai sziikségletet emelnek ki: ag auntondmidt, a kompetenciasiikségletet és a kap-
esolati siikséglet igényét. Az autonémia a kezdeményezokészséget, a sajat akaratbol végzett cselek-
véseket jelenti. A kompetenciaszitkséglet a képességek gyakorlasanak, a fejlédésnek az igényét fog-
lalja magaban. A kapcsolati sziikséglet az 6sszetartozas érzésére vonatkozik, arra, hogy egy k6z6s-
ség tagjanak érezziik magunkat (Ryan & Deci, 2020). Az 6ndeterminaciés elmélet 6t motivacié
dimenzi6t ir le: a motivalatlansagot, a kiilsG szabalyozast, az introjekciot (beépiilést), az azonosulast,
illetve az intrinzik motivaciét. Ezek a dimenzidk egy kontinuum egyes elemeiként értelmezhetéek
a motivalatlansagtol az egyre 6nallébb, 6njutalmazé mdédon motivalt cselekvésig (Ryan & Deci,
2000). A zenetanulas is egyidejlleg kiils6- és belsé hatasok altal vezérelt tevékenység, amelyben a
tanulasi folyamat soran az extrinzik és intrinzik 6sztonz6k aranya és silya valtozé mértékd. A hang-
szertanulas kitarté figyelmet és rendszeres gyakorlast igényel, igy a belsé, 6njutalmazé 6szténzék-
nek kilénésen nagy szerepe van (Dohany, 2009).
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A tanarok szerepe

Az oktatas megfelelé minéségét Réthyné (2002) szerint a kovetkezd elemek egytitt biztositjak: ,,(1)
pedagdgiai- és pszichologiai feltételek (hangulatkeltés, érdeklédés-, kivancsisag-, figyelemfelkeltés),
(2) a tanulasi célok tudatositasa, (3) el6ismeret, (4) az oktatasi folyamat motivalé modelljeinek ta-
nuloktol, tananyagtdl fliges differencialt alkalmazasa, (5) a tanuldk tanulasi stratégiainak tudatos
formalasa, (6) empatia és konfliktuskezelés a tanar-tanulé interakcidban és (7) a differencialt, krité-
riumra orientalt, individualis teljesitményértékelés” (Réthyné, 2002, p. 158). A diakok motivalasat
egyénileg, a tanitasi folyamat minden szakaszaban alkalmazni kell. A hatékony tanulas névelése
érdekében alkalmazott modszerek minden tanulé szamara masok lehetnek. A kitartas hianya, a ta-
nulasi nehézség, vagy elakadas esetén kiilonosen fontos a kilsé 6sztonzés, megerdsités (Réthyné,
2002).

A tanarok a zenetanitasban komplex feladatot latnak el. Szdcs (2019) tanulmanyaban ramutat
arra, hogy a palyakezdé és a tapasztalt pedagogusoknak egy tanora megtervezésénél és hatékony
megtartasanal szamos tényez6t kell figyelembe vennitik. A tananyag, a feladatok, a segédanyagok
el6készitését segithetik a bovilé IKT-eszkozok és a killonb6z6 mddszertani megoldasok (Szics,
2019). Az IKT eszk6zok hasznalata lehetévé teszi egy olyan jatékos oktatasi kornyezet kialakitasat,
amelyben jelent6s motivacios hatast lehet elérni az alapfoku hangszeroktatas, a szolfézs, zeneelmé-
let és ének-zene tantargy oktatasaban (Condie & Munro, 2007; Szabd, 2018; Szabé et al., 2021).

A zenepedagogusok tovabbi feladatai k6zé tartoznak a versenyekre, rendezvényekre, tovabbta-
nulasra val6 felkészités, a tehetséggondozas és a felzarkédztatas. A diakok motivalasa érdekében
olyan darabokat célszer valasztani, amelyek megfelelnek a didkok személyiségének, izlésének és
képességeinek. A széles repertoar kialakitasahoz sziikséges a tanulok igényeinek és véleményeinek
figyelembevétele (Sztics, 2019).

A hangszertanulasban a gyakorlas a diakok szamara az egyik legkevésbé kedvelt tevékenység
(Hallam, 2013). A gyakorlas egy olyan Osszetett tanulasi folyamat, amelyhez technikai, kognitiv,
kommunikaciés és tanulasi készségek egyarant szitkségesek. A készségek fejlesztéséhez hatékony
gyakorlasi médokra van sziikség (Jorgensen & Hallam, 2016). A motivacio és a gyakorlas kapcsolata
soran a kutatok azt is vizsgaljak, hogy milyen tényez6k altal lesz a gyakorlas élvezetesebb, hogyan
itélik meg a tanuldk a gyakorlas szerepét, amely hozzajarul a teljesitmény javitasahoz, tovabba ho-
gyan lehet megfelel6 kornyezetet kialakitani a gyakorlashoz (Evans & Bonneville-Roussy, 2016). A
rendszeres gyakorlasi szokasok kialakitasa és fenntartasa a szul6k és a tanarok magas szintd tamo-
gatasatol és Osztonzésétdl is fiige, killénosen a tanulas elsé éveiben (Sloboda et al, 1996). Ho (2011)
eredményei szerint a gyakorlasban, valamint a zenei karrier épitésben a pedagbgusoknak nagyobb
szerepe van, mint a szil6knek.

Degner és munkatarsai (2003) szerint a j6 pedagogus konkrét célokat tiz ki, visszajelzést ad a
tanulok szamara, valamint ha hibaznak, lehet6séget biztosit a javitasra. Felkésziti a didkokat a stresz-
szes és kihfvast jelent6 helyzetekre (McPherson & McCormick, 2006), tovabba fejleszti a tanulok
onhatékonysagat (Langler et al., 2018; Mitchell & DellaMattera, 2010). A tanar-diak kapcsolatok is
hatassal vannak arra, hogy a tanulok mennyire érdekl6déek és motivaltak a hangszertanulas irant.
A hatékony tanitassal kapcsolatos zeneoktatasi kutatasok leginkabb a tanar-diak interakciot vizsgal-
tak (Gaunt, 2008, 2011). A tanaroknak segitenitk kell a mindennapi gyakorlast, a kilénb6zé kihi-
vasok lekiizdését, tamogatniuk és batoritaniuk kell a didkokat (Bonneville-Roussy et al., 2013).

A kutatasok alapjan a tanarok viselkedése egyidejlileg lehet kontrollalé és autonémiat biztositd
(Bonneville-Roussy et al., 2020; Reeve, 2009). Duke és Simmons (2006) nemzetkozileg elismert
zenemuvész-tanarok modszereit vizsgaltak. Eredményeik szerint a zeneoktatasban egyszerre van
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jelen az iranyitd és az autonémiat tamogaté tanulasi stilus. A hatékony tanitas 19 elemét azonosi-
tottak, amelyek a kontrollal6 és az autonémiat timogaté médok kombinacidjaként értelmezhetéek.
A kutatasba bevont tanarok lehet&séget biztositottak a didkoknak egy-egy tanulandé zenem kiva-
lasztasara, azonban a teljes zenei repertoart kontrollaltak (Duke & Simmons, 2006). Bonneville és
munkatarsai (2020) a felsGoktatasban vizsgaltak az autonémia tamogatasat. Négy kérdés mentén
hasonlitottak 0ssze a tanarok és a tanulok véleményét: 1) sok valasztasi lehetéség biztositasa a zenei
feladatokat és a repertoart illetéen, 2) mindig megmondjak a diakoknak, hogy mit tegyenek, 3) be-
szélnek a diakokkal a veliik szemben tamasztott elvarasokrél és 4) elmagyarazzak, hogy miért ta-
nulnak meg bizonyos technikakat. Az eredmények alapjan a tanarok és a didkok véleménye meg-
egyezett abban, hogy a tanarok stilusa inkabb autonémiat timogat6. Az autonémia tamogatasa arra
iranyul, hogy a tanarok figyelembe veszik a tanulok nézépontjat, sziikségleteit, biztositjak szamukra
a rugalmassagot, ezaltal a tevékenységek valasztasat és elvégzését bels6é 6rom vezérli. A talzottan
kontrollalé tanarok ugyanakkor nem biztositanak valasztasi lehet6séget, elsésorban a sajat szandé-
kaikat érvényesitik (Bonneville-Roussy et al., 2020).

Renwick és McPherson (2002) bizonyitotta, hogy a zeneoktatasban szamos elénye van az auto-
némia timogatasanak. Tovabbi kutatasok megerdsitették, hogy azok a diakok, akik szamara bizto-
sitjak az autonémiat, jellemz&en intrinzik médon motivaltak, kitartobbak és elkételezettebbek a
zenetanulas irant. A tanulok ugy érzik, hogy 6k iranyitjak a tanuldsukat, ezaltal felkésziltebbek
(Evans, 2015; Bonneville-Roussy et al., 2013, 2020). Ugyanakkor azt is kimutattak, hogy a hang-
szertanulas abbahagyasahoz vezethet, ha a tanul6knak rossz a tanaraikkal val6 kapcsolatuk (Hallam,
2013).

Modszerek

Kvalitativ kutatasunk soran személyes talalkozasok keretében interjikat készitettiink tobb éves gya-
korlattal rendelkez6 hangszeres tanarokkal, valamint utolsé éves zenetanar szakos hallgatokkal.
Egy-egy interju atlagosan 30-60 percet vett igénybe. A valaszadok beleegyezésével az interja soran
hangfelvételt készitettiink, majd ezeket {rasos formaban dokumentaltuk. A kérdések 6sszeallitasa
soran az Ondetermindciés elméletet vettitk alapul, a tanulmanyban az autonémia, a kompetencia és
a tarsas kapcsolatok timogatasara tériink ki. A kévetkezs kérdéseket tettiik fel: On szerint milyen
szerepe van a tanaroknak a tanul6k hangszertanulasi motivacidjaban? A tanérikon On milyen méd-
szerekkel kelti fel és tartja fent a gyerekek érdekl6dését a hangszertanulas irant? Milyen modszerek-
kel tAmogatja a tanulok otthoni gyakorlasat? On mennyire tartja azt fontosnak, hogy a tanulasi
folyamatokban megjelenjenek a tanuld zenei igényei? Az elemzés soran a valaszokat az dndetermi-
naci6s elmélet harom kategoriaja alapjan csoportositottuk, elemeztiik.

Kutatasunk a hangszeres zenetanarok motivacios stratégiainak, modszereinek megismerésére ira-
nyul. Kutatasi kérdéseink: (1) Milyen modszereket hasznalnak a tanarok ahhoz, hogy tamogassak
az autonomia, a kompetenciasziikséglet és a tarsas kapcsolatok igényét a hangszertanulas soran? (2)
Milyen azonossagok és eltérések mutathatéak ki a gyakorlott pedagégusok és a tanarjeldltek véle-
ményében?
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Minta

Az adatgytjtést gyakorlattal rendelkez6 pedagégusok (n=0) és tanarjeloltek (n=9) kérében végez-
tik. A minta kivalasztasa kényelmi mintavétellel tortént, a kutatasban valé részvétel dnkéntes volt.
A gyakorlattal rendelkezé pedagogusok killonb6z6 iskolatipusokban tanitanak: alapfokd mutvészeti
iskolaban, szakgimnaziumban és fels6oktatasi intézményben. Az 6sszes valaszadora jellemz6, hogy
alapfokon szerzett tapasztalatokkal rendelkezik, és attdl fiiggetleniil, hogy jelenleg melyik oktatasi
szinten tevékenykedik, van legalabb egy masik szinten is megszerzett el6ismerete, rutinja. Mind-
annyian mas hangszer (oboa, gitar, hegedd, zongora, klarinét és tit6hangszeres) miivészei. A tanar-
jeloltek végzbs hallgatok voltak, akik zongora, hegedd, fuvola, oboa és tit6hangszeres tanarok lesz-
nek. Véleményiiket — sajat tanulasi élményeik mellett — az alap- és kézépfokon teljesitett tanitasi
gyakorlatuk soran szerzett tapasztalatokra alapozva fogalmaztik meg.

Eredmények

Autondémia timogatdsa

Az autonémia timogatasanak és a tanulok zenei igényei figyelembevételének minden tanar és ta-
narjeldlt kiemelt szerepet tulajdonit. Az interjuk soran arra kérdeztiink ra, hogy mennyire tartjak
fontosnak, hogy a tanuldk zenei igényei is megjelenjenck, vagy donthessenck arrdl, hogy milyen
darabot tanuljanak meg. Az 6nallésag mar a hangszertanulas elkezdésénél megjelenhet. A gyerekek
gyakran azért kezdenek hangszeren tanulni, mert van a csaladjukban is zenész, vagy azért, mert van
valamilyen zenész példaképiik. A masik ok az lehet, hogy a kivancsisag vezérli 6ket. A gitartanar
szerint ez hangszerenként valtozé lehet, vannak olyan hangszerek, mint a hegedii és a zongora,
amelyek ,,hagyomanyosan slagerhangszerek”, azaz évtizedekre visszatekintve sok tanul6 leginkabb
szuldi ,,nyomasra” valasztja ezeket a hangszereket, ezzel szemben a gitart a didkok maguk valaszt-
jak, mert azt szeretnék tanulni. A zongoratanarnd szerint a pedagbgusoknak is fontos szerepiik van
a hangszervalasztasban. A tanarjeldltek szerint is inkabb az a jellemz&bb, hogy a sziilék dontenek
a gyermek zenei tanulmanyainak megkezdésérdl, de pozitivabbnak tartjak azt, ha a tanulé egyéni
dontése alapjan kezdi meg hangszeres tanulmanyait. A hegedd tanarjelolt szerint ,,s0k esetben a sziild
dont, és sajnos érzékelhetd, hogyha a gyerek nem onszdantibél jon az orira”.

A valaszok alapjan két csoportot azonositottunk: az egyik szerint fontos az 6nallésag, a szabad
dontés tamogatasa, a masik szerint csak korlatok kozott szabad hagyni 6nalléan donteni a tanulét.
Egyik pedagégus sem mondta azonban azt, hogy nem timogatja az autonémiat. A gyakorlattal
rendelkezé pedagogusok a korlatokat inkabb alkalmazé csoportba tartoznak. A hat valasz mind-
egyikében megjelent, hogy a tanuldknak lehetGségiik van arra, hogy kivalasszak, milyen darabot
szeretnének tanulni.

A gitartanar véleménye a tanulok valasztasarol: ,,Nalam nincs olyan, hogy mindegy, nines olyan, hogy jo
vagy ross3, vlasz, azért adom fel a vilasztisi lebetdséget, hogy agt vdlassza, amit d jobban szeretne. Hogy tanuljon
meg valastani, mert agt litom, hogy a hétkoznapi oktatisban ex a vilasztisi lebetdség e abszolit nem adott.”
Ugyanakkor nagyon fontos, hogy a tanul6 életkoranak és képességeinek megfelel6 darab legyen,
tehat bizonyos mértéki iranyitasra szitkség van. A zongoratanarnd szereti, amikor a didkok valasz-
tanak a kilonb6z6 alternativak kozil. Csak a gitartanar emelte ki, hogy kevesen élnek a valasztas
lehet&ségével és agy latja, hogy a fidk és a lanyok kozott ebben kiilonbség van. Szerinte a fidk
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inkabb élnek a darab valasztasanak lehetéségével, a lanyok pedig inkabb azt igénylik, mondjak meg
nekik, hogy mit tanuljanak.

Arra is van ugyanakkor példa, hogy nem mas zeneszerzé muavét valasztjak, hanem sajat darabju-
kat szeretnék bemutatni egy tandéran. A trombitatanar szerint ,zdr a legfiatalabb gyerekek is joinnek,
hogy ezt én irtam, de késibb rajonnek, hogy egy zenei produkcid kialakitasihog azért komolyabb eldtanulmany
kell, de a legiddsebbek gyakran probalkoznak valami sajit zenei darabbal.” A tanarjeloltek nagyobb aranyban
tamogatjak a tanuldi igények megjelenését, de a korlatozasra szerintiik is sziikség van. A tanarjeldl-
tek szerint akkor tudnak azonosulni a diakok az adott darabbal, ha 6k valaszthatnak. A zongorata-
nar-jelolt a kévetkezéképpen fogalmazott: ,,A genei miiveltséghez az is hogzatartozik, hogy a gyerekek sajit
magnkat is ki tudjak _fejezni, sajat egyéniségiiket meg tudjak jelenitens.”

A zenei igényliik megismeréséhez nélkillozhetetlen a személyes beszélgetés és zenehallgatas,
amely altal személyre szabott mddszerekkel és darabokkal tudjak timogatni a tanulast. A diakok
féleg azokat a dalokat szeretik, amelyeket jol ismernek. Ezek altalaban a médiaban is sugarzott
(kortars) popularis zenei iranyzatokhoz tartozé dalok. A valaszadé tanarjelolt szerint ,,az zigynevezett
kdnnyiizenei darabok nem résgei a tantervnek, de azokkal a genékkel, amelyeket ismernek és kozelebb dll a genei
kultrirajukhoz, meghozza az, érdeklidésiiket a hangszertanulds irant”. A fuvolatanar tapasztalata alapjan ,,a
didkok ko0t kedvelt darab a Harry Potter, de voltak, akik szvinget szerettek volna tanulni”. A koncertek
latogatasan vagy a versenyeken a tanulok sokszor valasztjak az ott elhangzott darabokat. A zongo-
ratanar szerint a korlatozasoknak azért van jelent6sége, mert ,,a pedagdgus egyik feladata az, hogy for-
maljdk a tanuldk enei 13lését és megtanuljak keresni és megismerni a mindségi genét”. A tanarok véleménye
szerint a diakok tobbsége j6l ismeri a konnylzenét, ezért nekik inkabb olyan miveket kell mutatni,
amivel alapvetéen nem biztos, hogy maguktol foglalkoznanak. A tanarjeloltek kozil tobben is ki-
emelték, hogy a klasszikus zene megkedveltetése nem egyszerd feladat.

Osszességében mind a pedagégusok, mind a tanarjeldltek fontosnak tartjak a tanuldk zenei igé-
nyeinek figyelembevételét. A tanarok autonémia tamogatasa nagyobb intrinzik motivaciot, 6nbe-
cstlést eredményez. Az interjuk soran kapott valaszok megerdsitik a szakirodalmak azon eredmé-
nyeit, melyek szerint az autonémiat tamogato tanarokra jellemz&bb az empatia, a tanulok érdekl6-
désének elémozditasa és a tanuldk teljesitményszintjéhez megfelel6 kévetelmények felallitasa
(Kipers et al., 2014).

Kompetenciasziikséglet timogatdsa

A hatékonysag érzéséhez sziikség van a képességek fejlesztésére és szinten tartisara. A tapasztalt
tanarok szerint a tanulok az esetek nagy tobbségében nem latjak realisan sajat képességeiket. A
gitartanar kiemeli, hogy ,,nekiink zenetandroknak ez is egy nagy-nagy feladatunk, hogy megmutassuk nekik,
hogy de erre képes vagy”. A trombitatanar egy baratjat idézve azt mondta, hogy ,,ag nem jo tandr, aki a
gyerekbil a tebhetségéhez képest nem hogza ki a legiobbat”. A tanuldk érdeklédését a klarinéttanar szerint az
tartja fent, hogy ,,a tanuld sikeresnek és kompetensnek érexze magit, és nem is feltétleniil a siker, inkdbb az,
hogy kompetens vagy benne, és hogy meg tudod csindlni. A biztatds, és hogy érzi, hogy valaki mellette van”. A
gitartanar szerint ,,sikerélmeény nélkiil nem tud motivacio fennmaradni”. Tapasztalati alapjan a sikerélmény
eléréséhez nélkilozhetetlen ,,a rendszeres munka... valamint borgaszto fontos, hogy olyan darabokat vilasz-
S3UNk a gyerekeknek, amik megfelelnek azg § késgségeiknek.”

A tanul6é kompetenciaérzetének valtozasaban meghatarozo szerepe van a pedagdgus értékelési
kultarajanak, visszajelzéseinek. Tobben is kiemelték a pozitiv megerdsités jelentdségét. A gitartanar
folyamatos visszajelzést ad a gyerekeknek arrdl, ,,hogy igen, most ext nagyon szépen jitszottad, e most
nagyon jo volt.” Ha lassul vagy megall a fejlédés, akkor javaslatot tesz: ,,ha nem fejlidik a darab, akkor
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ext fontos visszajeleznen, hogy attil lesz jobb, attol fogod tudni eljatszani a darabot, ha otthon egy pici gyakorolsz.”
A gitartanar a palyaja elején csillagokat adott, ha valaki tigyesen gyakorolt, tehat a szébeli értékelés
(dicséret) mellett fontos szerepe volt a jutalmazasnak is, mint feltételezett motival6 eszkéznek. A
késébbiekben ennél a tanarnal a jutalom hattérbe szorul, azonban a szébeli dicséretet tovabbra is
alkalmazza, megfogalmazasa szerint, ,,agt viszont meérhetetlen mennyiségben. Tehdt ha csak egy picit fejlodott
a darab, de fejlidott, akkor képes vagyok dra elején, dra kizben, dra végén folyamatosan dicsérni”. A zongorata-
nar szintén csillagokat ad a tanitvanyainak, ha 6t csillag 6sszegytjtottek, akkor pedig kapnak egy
matricat. Ebben az esetben mar jutalmazasi szisztémat latunk. A dobtanar a fiatalabb tanuldkat
csokoladéval, matricakkal jutalmazza, az idésebb didkok pedig mindig részletes visszajelzés kapnak
a teljesitménytikrél. A legtobbet alkalmazott visszajelzés altalaban a szébeli dicséret, vagy a humor,
ami ugyancsak sokszor alkalmazott technika. A fuvolatanar kiemeli, hogy mas modszereket kell
azoknal a tanuloknal alkalmazni, akik nem szeretnének muvészek lenni, naluk az a cél, hogy meg-
szeresse, amit csinal. A tanarjel6ltek is nagyon fontosnak tartjak a szoébeli dicséretet, a fuvolatanar-
jelolt mindenképpen szeretné, ha a gyerekek éreznék azt, hogy jol haladnak és tigyesek a hangszer-
tanulas soran. A zenei képességek fejlesztéséhez sziikség van a gyakorlasra. A tanuldk ezt a tevé-
kenységet kedvelik a legkevésbé a hangszertanulds soran, amit a tanarok is megerdsitettek. Az in-
terjuk soran mindegyik pedagdgus és tanarjelolt kiemelte a gyakorlas és a megfelel6 gyakorlasi mod-
szerek jelentoségét.

Ha a gyerekek megtanuljak, hogy melyik nap, mikor és hogy tudnak gyakorolni, akkor késébb
mér el6re, 6nalléan is meg tudjak tervezni a gyakorlas folyamatat. Ugy is fogalmazhatunk, hogy
kialakulnak a gyakorlasi szokasaik. Ahhoz, hogy a gyerekek otthon is megfelel6en tudjanak gyako-
rolni, elengedhetetlenek a tanarok altal adott pontos instrukciok és tampontok. Ha felmertl egy
probléma, akkor képes legyen azt megfogalmazni, tudatositani, és tudja azt is, hogy azzal hogyan
kell foglalkozni. Atbeszélik, hogy milyen elfoglaltsigai vannak még a tanuléknak, és ez alapjan meg-
tervezhetd a gyakorlas folyamata is. A zongoratanarné mar a legfiatalabb tanitvanyait is a rendszeres
gyakorlasra Osztonzi: ,,Mindent nagyon pontosan elmondok a tanuliknak, azt is, hogy hiny percet gyakorolja-
nak. Mar pici korban, ha riszoktatiak arra a par perc gyakorldsra, akkor késébb mar indllan be tudjik osztani
az. idefiiket. Nagyon céliranyosan és pontosan megadom, hogyan kell gyakorolni: melyik darabot, ujjak torndztatd-
sdt, utdna pedig a pentakord jatékot.” Sokszor felvételt is készitenek a pedagdgusok arrél, hogy mit és
hogyan kell jatszani, ezeket a diakok kontrollként tudjak hasznalni. A diakok is felveszik, hogyan
gyakorolnak, ez j6 informaciét ad a pedagdgusoknak is.

A gyakorl6 tablazat vezetése hasznos lehet a tanulok szamara. Ebben pontosan vezetni tudjak,
hogy mikor, mit gyakoroltak és mennyi ideig. JellemzGen ezt a fiatalabb tanuloknal szoktak alkal-
mazni. A trombita tanar szerint a mindennapi gyakorlas a zenetanulashoz szinte elengedhetetlen.
O gyakorlasi naplénak hivia, és a szillének kell alairnia. Tanitvanyait arra kéri, hogy legalabb 6t-tiz
percet gyakoroljanak naponta. A sziilékkel valé6 kommunikacié nagyon fontos a gyakorlas érdeké-
ben is.

A tanitasba toébb IKT eszkozt is bevonnak a pedagdgusieloltek, leggyakrabban a digitalis metro-
némot emlitették, de emellett a PPT-k és egyéb zeneoktatd applikaciok hasznalata is felmerilt. A
tanari palyan régebben jelenlévé pedagogusok kozil csak egy emlitette meg a digitalis eszk6z6k
hasznalatat, 6 is elsGsorban videodk lejatszasahoz és felvételéhez hasznalja ezeket az eszkozoket.
Annak ellenére, hogy tanarjeldltek aktivabbnak tinnek az IKT eszk6zok hasznalataban azt is ki-
emelik, hogy ez egy kolcsonos tanulasi folyamat: ,,sokszor van az, hogy a didk hozza ag drdra kiilinféle
olyan applikdciokat, ahol a enei tuddsukat tudjak fejlesztens, és a végén azért mi tanulunk tiliik, meg azért ik
is tanuinak tolink” (oboa szakos tanarjelolt). Egy tanar nyilatkozott még a digitalis eszkozok hasz-
nalatarél, de ennek inkabb negativ kicsengése volt az online oktatashoz kapcsolédoéan: ,,az online
oktatis borzasztd volt, hagy elesiiszik a ritmus a kép a hangtdl. Es akkor el kellett dintenem, hogy most hallgatom
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vagy nézem, mert a kettd egyiitt, az nem mikidik. Fs akkor az a feladatod, mint pedagdgus, hogy akkor megmondd
neki, hogy jo kézzel jatszott-e, jo ritmust jats3ott-e, jo dinamikaval jatszott-¢, satobbi, és hogy ennek a tiredékét
tudom megitélni.”

A gyakorlott pedagbgusok koézott van, aki azt tanacsolja a sziiléknek, hogy tartsanak otthon hazi
hangversenyeket vagy alakitsanak ki olyan alkalmakat, amikor a gyerekek jatszhatnak nekik, hiszen
mar az is nagyon sokat jelenthet. A hazi hangversenyek altalaban megel6zik a tényleges koncertet,
amelynek az a célja, hogy egy ,,f6proba” keretében kijojjenck azok a még nem beépiilt, kiforratlan,
esetlegesen nem kell6 gyakorlasbol adodé hibak, amelyek a koncertig még kijavithatéak. Az egyik
tanarjelolt zenei versenyek szerepérdl a kévetkezoképpen nyilatkozik: ,,a versenyeknél figyelni kell arra,
hogy a tannlénak ne csak ag, elért eredmény legyen a fontos, mert ha esetleg nem nyer vagy nem 4gy alakul, akkor
is ott van azg odavezetd 1it, a sok gyakorlds, a felkésziilés drome. A szdmdra eljirt genei anyag teljesitése magdval
hozza a enei készségek és képességek nagyfokii ferlidését.” (fuvola tanarjelolt). A tanarok a fellépéseken,
versenyeken valé szereplés motivald potencialjat szintén kiemelték. A trombitatanar szerint a hang-
versenyek altal latjak a diakok, hogy hova lehet eljutni. Van olyan tanar, aki kifejezetten tamogatja
a versenyeket. A tapasztalatai szerint a gyerekeket ambicionalhatja a verseny, hogy kihozzak ma-
gukbdl a legjobbat. Ugyanakkor mindig azt mondja a tanitvanyainak, hogy egy jatéknak lehet fel-
fogni, nem baj, ha nem nyernek. A klarinéttanar kiegésziti azzal, hogy vannak olyan gyerekek, akik
kicsit visszahtzodobbak, és hidba nagyon tehetségesek, veliik nem tudnak versenyekre menni.

Osszességében a gyakotlott tanarok és a tanarjeldltek egyforméan a helyes gyakorlasi moédszer
kialakitasat tartjak az egyik legfontosabb feladatnak a hangszertanulas soran. A hegedd tanarjel6lt
megfogalmazasa szetint ,,ha a didkok megtanulnak jol gyakorolni és sikerélményt ér el agzal, hogy hazamegy
és nem hdrom ora kigyakorolnia neki egy futamot, hanem mondjuk bis, pere, akkor mdr az les3 a motivdcigja,
hogy jobb és jobb legyen. Ha rossul gyakorolnak két drin keres3tiil, a3 rossgabb, mintha jol gyakorolndinak fél
drat’.

A képességek fejlesztése érdekében hatékony mddszer lehet az is, ha a tanar a tanuldok szamara
figyelemfelkeltd, érdekes darabokat valaszt, amelyeket kiegészithet mas mtvészeti gak alkotasaival,
versekkel, prézaval, kilonboz6 torténetekkel. A fuvolan jatszo tanarjel6lt példaul Mozart levelezé-
sérdl szolo konyvvel szokta kiegésziteni az 6ra anyagat, hogy a tanuldknak ne csak a zeneszerzével
kapcsolatos lexikai tudasa béviljon. A zongoraszakos tanarjeldlt szerint ezt ugy lehet beépiteni a
tananyagba, hogy ,,bdr van egy dltalinos tanrend, de attol elég rugalmasan el lebet térni, tehat a megszergendd
tuddst nagyon sokféleképpen dt lehet adni és nagyon sgemélyre lebet et szabni, ami nyilvanvaloan segiti a tannldst
a gyerekek szempontiabol is”. A kreativitasnak is jelentSs szerepe van az 6rak érdekesebbé tételében.
Az egyik tanarjelolt kivalasztana egy Disney-mesét vagy egy olyan dalt, amit ismernek a tanulok. A
célja ekkor az, hogy nem megszokott médon mutatja be a darabot a tanulénak, hanem példaul mas
hangszeren jatsz6 zenészeket is hivna és egytitt jatszanank el. Volt olyan tanarjel6lt, aki utanajarna
annak, hogy milyen szabadidés tevékenységeket szeret végezni a diak, ha példaul videdjatékozni
szeret, akkor megkeresni annak a zenéjét és azt kezdik el megtanulni. A kreativitas megnyilvanulhat
a mozgasos gyakorlatok soran is. Féleg fiatalabb tanuloknal lehet alkalmazni mozgaskoordinacios
gyakorlatot, pl. nyusziugrast, amely altal a ritmust lehetne gyakorolni. Mindezek a médszerek segit-
hetik a gyakorlast, a sikeresség atélését, ezaltal pedig erdsitik a kompetenciaérzetet.

Tdrsas sziikséglet timogatdsa

A felnéttekhez, kortarsakhoz tartozas szitkséglete, a masokkal valé kapcsolattartas, a kot6dés és a
torédés igénye az ondeterminaciods elmélet szerint kiemelt jelentéségl motivacids erével bir. A tar-
sas kornyezet pozitiv visszajelzései, az empatia altal a tanuldk intrinzik motivacidja is erésddhet
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(Ryan & Deci, 2017). Az interja soran elhangzott kérdések kozil tobb is alkalmas volt arra, hogy
megismerjiik: a valaszadok milyen stratégiakat alkalmaznak a tanulok tarsas szitkségleteinek a ta-
mogatasara, miként hasznaljak ezt a hangszertanitasi motivacié erésitése soran. Mind a tanarok,
mind a tanarjelltek megemlitették a kommunikaci6 jelent6ségét, annak motivacios szerepét. Mar
a pedagogusjeloltek is szembestiltek az 6rajukra érkez6 tanuldk faradtsagaval. A zongorista tanar-
jelolt ugy véli, hogy ha a tanul6 faradt, vagy lathatéan valami problémaja van, célravezetébb el6szor
egy révid tamogat6 beszélgetéssel kezdeni az o6rat, és csak utana elkezdeni a k6z6s munkat. A be-
szélgetés az Orai munkara valé rahangolodas egyik eszkoze, de egyuttal lehetSséget biztosit a tanuld
személyiségének, gondolatainak, véleményének mélyebb megismerésére, megértésére, ami sze-
mélyre szabottabb modszerek alkalmazasat teszi lehetévé.

A zongoratanar-jelolt szerint ,,Ha zgy jon be az drara, hogy mar nagyon firadt, akkor nekiink kell mdis
energiasintet kovetitent felgjiik, ami dltal eldbb-utobb becsatlakoznak 6k is és a cél ag lenne, hogy akdrmilyen
problémdjnk volt eddig, a zenedrdrol 7igy menjenek haza, hogy ez jo dra volt, megdicsértek és teljesitetten.”

Azoknal a diakoknal, akik negativan allnak a zenetanulashoz, nem szeretnek zenét tanulni, gyak-
ran az okokat valamilyen kulsé tényezére lehet visszavezetni. El6fordulhat, hogy nem a hangszer
kedveltségének alacsony mértéke miatt, hanem valamilyen otthoni vagy iskolai probléma miatt mo-
tivalatlan a tanul6. A hegedttanar-jeldlt szerint oka lehet a dac is ,,a s37ild irdnt, vagy valamilyen olyan
sérelme van a genével kapesolatban, lebet a s3iildi veszekedés miatt, hogy ag egyik fél akarja, a masik nem. Ilyenkor
nem lenne célszerii az adott darab eljitszdsdt kérni a tannlotol, hanem inkabb megkérdezni, hogy mi a bayj, szeretne
rola beszélni vagy mit szeretne csindlni. Ha probaljuk megoldani ezeket a problémafkat, akkor szerintem nincs
olyan gyerek, aki ne szeretné a enét.”’

A zongoratanarné szerint nagyon fontos mar az 6ra elején az oldott 1égkér megteremtése. ,,M:
eldszir mindig vicceliink, és 1igy kegdjiik ag drdt, nevetiink. Ldtom, bogy s3omord, fesgiilt, faradt, rossg jegyet
kapott, megbdntotta valaki az, iskoldban. Tehdt mindig van egy par pere, ameddig iigy felrazom a hangulatot. Tehat
mindig probalom ket olyan dllapotba hozni, hogy minél tibb mindent be tudjanak fogadni.” Ezt a fajta kotet-
lenebb kommunikacids lehetGséget erdsiti meg a tobb éve oktatd trombitatanar is, aki ezt annak
tulajdonitja, hogy a hangszeres 6rakon a négyszemkozti diak-tanar jelenlét sokkal ,,mélyebb és dszin-
1ébb” beszélgetések megvalosulasat teszi lehet6vé, a csoportos orakkal 6sszehasonlitva. A kommu-
nikaciés forma hierarchikus rendszerhez kapcsolédé tulajdonsaga is megjelent a dobtanar vélemé-
nyében: ,,..én ez a fajta tipus vagyok, aki nem tege30dik a novendékekkel, meg nem bratyizok veliik. .. Tizennyole
éves korom dta tanitok, és mdr akkor is bacsigtak. Tehdt valabogy a3 nekem Oss3etartoik. .. a tanteremben van
egyfajta szabdlyrendszer, vagy hierarchidnak is nevezhetnénk.”

A személyes odafigyelés is fontos része a tarsas kapcsolatoknak. Az egyik tanarjel6lt példaul azt
mondta, hogy a névendékeknek tizenetet kiilldott, hogy ne felejtsenck el gyakorolni és hogy hogyan
lenne érdemes felépiteni a gyakorlast. Ugyanez igaz egy verseny vagy koncert el6tti késztlés soran
is. A vizsgak, a koncertek és a versenyek kézelgs hatarideje is sokszor motivalja a diakokat szoveges
lzenetben arra, hogy késziljenek.

Mind a gyakorlott pedagdgusok, mint a tanarjeldltek egyik modszere az, hogy személyes példakat
mondanak arra, hogy 6k hogyan gyakoroltak vagy elmagyarazzak azt, hogy 6k mit éreztek gyakorlas
kozben. A tanarjeloltek és a gyakorlott pedagégusok szerint is van, akit a nehezebb, nagyobb kihi-
vast jelentés darab jobban motival. Ebben az esetben mar az is egy fontos motivacios tényezd,
hogy a tanulé ugy érzi, hogy jol halad az aktualis darab elsajatitasaval, és a sikerélmény tovabbi
gyakorlasra sarkallja. A diakok visszajelzései alapjan ugy gondoljak, hogy segitette ket sajat torté-
netitk. Két tanarjelolt megemliti, hogy a személyes odafigyelés megnyilvanulhat abban is, hogy gya-
korl6 hangszereket, kolesonzési lehetéségeket biztositanak azok szamara, akik nem tudjak megen-
gedni, hogy sajat hangszertik legyen. Ezaltal biztositani lehetne, hogy a gyerekek tudjanak gyako-
rolni, fejlédni.
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Osszefoglalas

Tanulmanyunkban az egyéni oktatas forméjaban megvalosulé hangszeres zenetanulds motivacios
hatterérél, tanari modszereirdl szerettiink volna informaciékhoz jutni. Tanarjelltek és tapasztalt
tanarok korében végzett kvalitativ kutatasunk keretrendszerét Ryan & Deci (2020) 6ndeterminacios
elméletének harom f6 pszicholdgia sziitkséglete: az autondmia, a kompetencia- és a tarsas sziikséglet
tamogatasa adta. A valaszok alapjan részletesen kirajzolodtak a tanarok és tanarjeloltek k6zotti mo-
tivacios stratégiak azonossagai és kiillonbséget is.

A hangszeres zenetanulas soran az egyéni tanitasi formanak koszonhet6en a tanar-diak kapcsolat
sokkal személyesebb, ezaltal egyénre szabott médszerekkel segithetik a tanarok a motivacié fenn-
tartasat. A r6vid és hosszu tava célok eléréséhez mas és mas stratégiakra van sziikség, melyek koziil
a pedagogusok szerint a tanitvanyokkal valé beszélgetés az egyik legfontosabb. A tanérak megfelel6
megtervezéséhez sziikség van a hangszertanulas soran felmerilé problémak felmérésére. Példaul,
ha elakadtak egy darab tanuldsa soran vagy ha éppen faradtak és nem tudnak figyelni az adott fel-
adatra.

A motivacios stratégiak kozott emlitették az IKT eszk6zok bevonasat, a legtobben a digitalis-
metronémot, emellett a zenei videodk lejatszasahoz, készitéséhez és zenehallgatashoz hasznalt plat-
formokat. A digitalis eszk6zok altal érdekesebbé valhat a tanitasi és tanulasi folyamat, és a segitsé-
gtikkel készilt hangfelvételek egyfajta visszacsatolasi funkciét is bet6lthetnek, amelyek formalhat-
jak a gyakorlasi szokasokat és attitidoket (Volioti & Williamon, 2016).

A zenetanulas soran elengedhetetlen az otthoni gyakorlas. A tanarok feladata az, hogy a gyerekek
elsajatitsak a sziikséges 1épéseket a megfelel6 mennyiségt és minéségi gyakorlas kialakitasahoz. A
gyakorlas a tanulok kevésbé kedvelt tevékenysége, igy a motivacionak killéndsen nagy szerepe van.
Az interjik alapjan a legtobbet alkalmazott modszerek kézé tartozik a pontos és céltudatos inst-
rukcidk adasa, a személyes odafigyelés és a személyes példak bemutatasa. A fiatalabb tanulok 6sz-
tonzésére a gyakorld tablazatot hasznaljak. Sztcs (2019) tanulmanya megerdsiti, hogy a példamu-
tatas, a kovetkezetesség, és a szil6k bevondsa altal olyan tanulasi szokasok alakulnak ki, amelyek
hozzajarulnak a sikeres gyakorlashoz.

Az 6ndetermindciés elmélet meghatarozo eleme az autonémia, a kompetencia és a tarsas kap-
csolatok iranti sziikséglet. A cselekvés akkor valik 6nmeghatarozotta, ha ezek a szitkségletek egy-
idejileg teljestilnek, tamogatast kapnak. A gyakorlott pedagdgusok és a tanarjeloltek valaszaiban
egyértelmien megjelenik az alapvetd pszicholdgiai sziikségletek taimogatasa. Az autonémiara mind
a tanarok, mind a tanarjel6ltek szerint szitkség van. Figyelembe veszik a diakok zenei igényeit és
biztositjak szamukra a szabad valasztast, de csak bizonyos korlatok k6zott. A szakirodalom is meg-
erésiti, hogy az autonémiat biztositd tanarok figyelembe veszik a tanuldk szempontjait, érdeklédé-
stket és igényeit, valasztasi lehet6séget nyujtanak, elsegitve a tanulék kezdeményezéseit. Ezzel
szemben a kontrollal6 tanarok nyomast gyakorolnak a tanulokra, figyelmen kiviil hagyva azok pri-
oritasait, véleményét (Ryan & Deci, 2020). Bonneville-Roussy és munkatarsai (2020) szerint az au-
tonémiat tamogat6 nevelési stilust alkalmazo6 pedagégusokra jellemzd, hogy az eljatszandé darabok
kivalasztasara is kiterjesztik a tanul6i dontést, azonban fontos szempont, hogy a diakok altal szaba-
don valasztott daraboknak is az életkoruknak és a képességeiknek megfelelének kell lenniiik. A
tanar tamogaté feladatai koz¢ tartozik, hogy az 4j ismeretek elsajatitasahoz sztikséges kompetenciak
megszerzését megfeleléen megvalasztott gyakorlasi modszerek alkalmazasaval segitse el6.

A valaszadok véleménye szerint a korlatok kialakitasa hozzajarul a tanulok zenet izlésének for-
malasahoz, emellett fejleszti a kritikus gondolkodast. A kénnytzene bevonasa vitatott téma mind a

.

kutaték, mind a pedagégusok kérében (Vasil, 2019). A tanarjeloltek nagyobb mértékben timogatjak
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a konnytzenei darabok tananyagként valé felhasznaldsat, ami altal a tanuldk jobban magukénak
érzik a darabot. A régebb 6ta palyan 1évé tanarok ellenérve ezzel szemben az, hogy a konnytzene
folyamatosan 1j iranyzatokkal béviil, amelyet egy hosszutavra elére megtervezett pedagdgiai folya-
matban eléggé nehezen lehet kovetni, illetve arra egy megbizhatd szakmodszertani tudast kialaki-
tani. A korabbi kutatasok eredményeivel 6sszhangban az autonémiat tamogaté és az iranyito tani-
tasi stilusok egyarant jelen vannak a hazai zeneoktatasban.

Jelen vizsgalatunk korlatjat jelenti, hogy a minta nem tekinthetd reprezentativnak, eredményeink
azonban a korabbi nemzetk6zi kutatasok kovetkeztetéseit és megallapitasait szamos ponton meg-
erésitik a hazai kontextusban. Tovabbi terveink kozt szerepel ennek a kvalitativ modszerrel elvég-
zett kutatasnak egy nagyobb mintan, kvantitativ médszerrel torténé folytatasa. A kutatas kovetkez6
lépése reményeink szerint hozzajarul ahhoz, hogy még arnyaltabb képet kapjunk az alap-, kézép-
és fels6foku oktatas keretei kozott megvalosuld hangszertanitas és -tanulas soran alkalmazott mo-
tivacios stratégiakrol.

Készonetnyilvanitas

A tanulmany elkészitését a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Prog-
ramja, valamint a Szegedi Tudomanyegyetem Interdiszciplinaris Kutatasfejlesztési és Innovacios
Kivalosagi Kozpont IKIKK) Human és Tarsadalomtudomanyi Klaszterének Digitalis Tarsadalom
Kompetenciakézpontja timogatta. A szerz6k a Gyermeki fejl6dés nyomon kovetését segité mérs-
eszkozok fejlesztése kutatéesoport tagjai.
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