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BENCENE FEKETE ANDREA

A KIP helye a modern pedagdgiai
maoddszerek kozott

1. Bevezetés

A kulturalis sokszin(iség egyre inkabb jellemzé Magyarorszagra is, az interkulturalis
kommunikacié iranti igény a koznevelési intézményekben is novekszik, mivel a ki-
sebbségi, hatranyos helyzet(i csoportok gyermekei egyre nagyobb szamban vannak
jelen az iskolapadban. Pedagdgusként elsdsorban abbol kell kiindulnunk, hogy a XXI.
szazad gazdasaga és tarsadalma milyen szerepeket var el a felnévekvé nemzedéktol.
Sokéves kinlodas utan be kell latnunk, hogy a szociokulturalis kornyezet szinvonala,
amelybdl a tanulok érkeznek, rohamosan zuhan. Egyre tobb az éhezés, s6t a teljes el-
hanyagoltsag is a gyermekek kozott, amely befolyasolja a gyermekek iskolai teljesitmé-
nyét. Amennyiben az alapvetd feltételek nem adottak az élethez, esélyiik sincs a gyere-
keknek a tanitasban eredményeket elérni. Korunk masik jellemzdje a sziilémodellek
gyengiilése, mely kedvezdtlen helyzetet teremt az iskoldban folyé munkahoz. Ebben
az Uj szitudcioban az oktatasi intézményeknek, a pedagégusoknak és a sziiléknek is
nyitniuk kell, érzékenyen reagalni a véltozasokra (Bencéné Fekete, 2015).

Korunk tarsadalmi helyzetének feltérképezése utan vilagossa valik, hogy a gyer-
mekek szociokulturélis kérnyezetében 1évé kiilonbségeket kezelni kell. Torekedni kell
arra, hogy az iskola egyenld lehetGséget, sikert biztositson valamennyi, olykor egy-
mastol eltérd kulturaji gyermek szdmara.

Els6ként a legnagyobb kisebbségi csoport, a ciganysag szamdra problémat jelentd
iskolai nehézségeket és ezek okait kezdték el feltérképezni és feltarni. Napjainkban
azonban a figyelem mar a tobbi kisebbségi csoport nehézségeire is iranyul. Az 4j ok-
tatasi alapelveket kovetve a fogyatékkal €16k, a szegénységbdl érkezd, a rossz szocio-
kulturalis kornyezetben €16 gyermekek iskolaztatdsi problémaira is keresi a tarsada-
lom a megoldast, hogy ne a szegregalt oktatas legyen az egyediili lehet6ség szamukra.
Napjainkban mar dltalanos torekvés, elvaras az integracio, az inkluzio, de a tényleges
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megoldas a valésagban még varat magara. Az inkluziv nevelés az integracional ma-
gasabb szintt, a kisebbségi csoportokkal szembeni valddi, beliilrél fakadé elfogadast,
befogadast jelenti. Az oktatds ebben az esetben az elényds oldalt allitja a kézéppontba,
els6sorban a didkok erdsségeire, pozitiv személyiségvondsaira timaszkodik. Az igazi
befogadas alapja a megértés, az elfogadas és az empatia. Tobb olyan oktatasi program
jelent mar meg, amely a tanulasi esélyek javitasat szolgalja. Tarsadalmi cél, hogy a
hatranyos helyzet esetében ne lépjen fel ujratermelédés. Az Eurdpai Unidhoz torté-
nd csatlakozas pozitivan befolyasolta a multikulturalis nevelés helyzetét hazankban,
mivel palydzatok keriiltek kiirasra. A program keretében multikulturalis tartalmakat
kozvetité projektnapokat, -heteket tartottak az oktatasi intézmények, nemzetiségi,
etnikai programot dolgoztak ki, és az eltérd kulturak sajatossdgait tantargyakban is
megjelenitették (Torgyik, 2010).

A gyerekek kozti kiilonbségek nagyon sokfélék. Az intézményes keretek kozt folyod
tanitas soran, a magas osztalylétszamok miatt azonban nem mindig nyilik lehetéség
az arnyalt differencialasra. A kiilonbségek nemcsak a tantargyi tudasszintben mutat-
koznak meg, hanem a vildgrol alkotott elképzelésben, az értékitéletben, az erkolesi
felfogasban, a motivaltsigban, a munkahoz val¢ viszonyban, a tarsadalomhoz fiz6d6
kapcsolatban is.

A hatranyos helyzetli gyerekek életminéségét, iskolai sikerességét és jovoképét
negativan befolyasolja a mélyszegénység, a stlyos nélkiilozés. A kérnyezetitk nem
tudja a fejlédésiikhoz biztositani a megfelelé érzelmi timogatast. A sziil6k, alacsony
iskolazottsdguk miatt, nem képesek biztositani a megfelel6 tanulasi feltételeket, illetve
segiteni sem tudnak a hatékony modszerek elsajatitasaban. A mélyszegénységben él6
fiatalok szocioemocionalis szempontbol is veszélyeztetettek, gyakran negativ énképiik
alakul ki, szoronganak és depressziora hajlamosak a bantalmazasok és az elhanyago-
las kovetkeztében. Szamukra az iskolai keretek kozt és az azon kiviil torténd fejlesztd
munka célja a hatranyok kompenzaldsa, az esélyek novelése a tarsadalmi integracié
soran (Béres, 2015).

A pedagdgusok szakmai kompetencidja nagy jelent6séggel bir, elengedhetetlen
és kiemelked6 szerephez jut a halmozottan hatranyos helyzett gyerekekkel valo fog-
lalkozas soran. A pedagdgiai, pszicholdgiai alapismeretek mellett kiemelkedéen fon-
tos a gazdag modszertani eszkoztar, valamint az empatia, a szocialis érzékenység és a
madssag irdnti tolerancia. Fontos, hogy a halmozottan hatranyos helyzet(i gyermekek
is sikerélményhez juthassanak az iskoldban, legyen életcéljuk és pozitiv jovoképiik.
A tanulas mellett a gyerekek képességeinek, érdeklédésének megfelel6 tehetség kibon-
takozasara is lehetdség nyilik.

Y& V4

2, Az oktatas kulturajanak valtozasai

A térsadalmi atalakulds soran a pedagodgiai kultira atalakulasa nélkiilozhetetlen, a
fejlédés folyamatos kell, hogy legyen. A pedagdgusképzés és a pedagdgustarsadalom
allando feladatat képezi az, hogy ne a felzarkdzas legyen a cél, hanem mar a képzésiik
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soran olyan oktatasi-nevelési modszertani eszkoztar birtokaba jussanak a leendé tani-
tok, tandrok, amely megfelel a kor elvarasainak, és eredményesen alkalmazhaté a mai
gyerekek, fiatalok korében. Az emberiség megjelenése 6ta beszélhetiink nevelésrdl, de
a célok és az eszkozok a torténelem folyaman allanddan valtoznak. A nevelés célja az
adott kor elvarasainak megfelel6 ideal kialakitasa, a tarsadalom elvarasainak megfele-
16 szocializacié megvaldsitasa.

A kezdeti idészakban az utdnzasos, spontan tanulas dominalt, majd fokozatosan
atalakult tudatos tanitas-tanuldssa, mikozben a nevelés is folyamatosan fejlodott, a kor
elvarasaihoz igazodva (Bodoni, 2012). Az oktatas fogalma sem sztikithetd le csupan
az intézmény vilagara, az iskolaban folyo tevékenységre, mivel ez csak egy kicsi részét
alkotja a kultura vilagaba, szabalyrendszerébe torténé bevezetésnek. Szamolni kell
azokkal a hatasokkal, amelyek néha ellentétesek az iskola torekvéseivel, mégis nagy-
mértékben befolyasoljak a fiatalok dontéseit, szokasait. Az iskolanak ma mar nem
csak az a célja, hogy reprodukalja a kulturat, és asszimilalja a felnovekvé nemzedéket,
hanem fel kell készitenie az életre, a véltozo vilag elvardsainak megfeleléen (Bruner,
2004). Az iskolarendszer dtalakulasa lassan, folyamatosan ment végbe a torténelem
folyaman, és az ttkeresés még napjainkban is tart.

Az els6 paradigmavaltas soran az élet iskoldja alakult at az ismeretalapt pedagogia-
va. Ezutan a tomegoktatas, a kotelez6 iskolaztatas hatasara szervez6dott Gjra. Az isme-
retkdzpontu oktatds fokozatos atalakulasa kovetkeztében jott létre a cselekvés iskolaja.
A harmadik paradigmavaltas napjainkban is tart, jelenleg megy végbe a kompetencia-
alapu, kritériumorientalt segité pedagogidra torténé rahangolodas. A szemléletvaltas
a pedagogus szerepének atalakulasat hozta magaval. A tanar a kdzponti ismeretko6zld
személybdl tanuldsiranyitd segit6vé valt. Legfontosabb tevékenysége a tanulok onal-
16, kooperativ ismeretszerzé és -feldolgozo tevékenységének irdnyitasa, tamogatasa,
tovabba az egyéni adottsagokat, képességeket figyelembe vevé tanulasi folyamat szer-
vezése. A szemléletvaltast azonban napjainkban még neheziti az, hogy a jelenlegi isko-
larendszerben a struktira még mindig a hagyomanyos oktatasra van kialakitva, igy az
yj elvarasok megvalésitasa sok helyen akadalyba titkozik (Bodoni, 2012).

Az iskola elsédleges célja a magas szinti kompetenciak fejlesztése lenne, de a hagyo-
manyos iskola ezeknek az elvarasoknak nem tud megfelelni, nem képes még a cél meg-
valositasara. A hagyomanyosan mikodo intézményekben nem torekszenek a tanulok
onallésaganak, 6nfegyelmezésének fejlesztésére, a belsé motivacio erejének kihasznala-
sara. A tanitas-tanulas folyamatdban a frontalis tanitas keriil talsalyba, és a médszerek
kivalasztasanal nem veszik figyelembe a pedagogusok a tanulok egyéni sajatossagait.
Sajnos napjaink iskoldja teljesitménycentrikus, és nem szentel elegend? figyelmet arra,
hogy a diakokbol boldog, kiegyenstlyozott felndtt valjon (Klein-Soponyai, 2011).

2.1. Integrdcio vagy szegregdcio?

Az osztalyteremben {ilé gyermekekre a sokféleség jellemzd, hiszen szinte minden-
ki eltér az atlagtol. Cél, hogy a tanitdsi 6rdn minden gyermek egyéni sajatossaganak
megfelelGen vegyen részt a tanulas folyamataban, hogy képességeinek megfelel6 fel-
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adatot kapjon, képes legyen onalléan dolgozni, feleldsséget vallalni sajat dontéseiért,
tevékenységéért. Sokszor felmeriil a kérdés, hogy a gyerekeket adottsagaik, képessé-
geik, esetleg tarsadalmi helyzetiik alapjan kiilon csoportokban, egymastdl elvalasztva
kellene nevelni, tanitani, vagy a sokszint koz9sség erejébol, a massagbol adodo pozi-
tiv lehet6ségekre épitve kellene megadni minden gyermek szamara a sikert biztositd
segitséget.

Az integraci6 sz6 hasznalata korunkban divatta valt, de nem egyértelmd, hogy mit
értiink alatta. Pedagogiai értelemben az integracio egyiittnevelést jelent, a szegregacio
pedig kiilonnevelést, ahol a gyermekek oktatasa, fejlesztése egy sajatos kozosségben,
elkiilonitve torténik. Az inkluzié és az integracié fogalmak nem kezelhetSk szino-
nimakként, mert az inkluziv pedagdgia a feltételeket is megteremti a befogadashoz,
melynek eredményeképpen olyan tanuldk lépnek be az intézménybe, akik addig kiilon
nevelddtek, illetve sorozatos kudarcokat éltek at, de most sikerélményhez juthatnak.
Mig az integraci6 alkalmaval csak néhany ,,mas” gyermek beilleszkedésérél van szo,
addig az inkluzi6 egy uj emberkép kévetkezménye. Az integraciot tagan értelmezve a
kiilonleges banasmodot igénylok korébe tartozik minden olyan gyermek, akinek vala-
mely teriileten nehézségei adddnak. Lehetnek hatranyos helyzettek, eltérd kulturalis
hatérrel rendelkezik, esetleg valamely teriileten gyengébb képességtiek. A tobbségi
pedagdgia ereje a tarsadalmi integracio esetén is 9sztonzden hat a gyermekekre, és se-
git abban, hogy megtalaljak a helyiiket nem csak az iskolai életben, hanem a késébbiek
soran a tarsadalomban is (Metzger, 2006).

2.2, Az alternativ torekvések célja

Az alternativ médszerek, programok célja, hogy az intézményben a tanitas-tanulas
folyamata soran a tanulok egyéniségére figyeld, kolcsonos tiszteleten alapuld tanar-
didk kapcsolat alakuljon ki. Olyan koriilményeket, légkort kell megteremteni, amely
fenntartja a gyerekek érdekl6dését, amelyben 6nalloan, bels6 indittatasbol fedezhetik
fel, érthetik meg a koriilottiik 1évo vilagban zajlé folyamatokat. A kézéppontba a tani-
tas helyett a tanulds 6sztonzésének kell keriilnie. Az iranyitas helyett az 6nall6 tanulo6i
dontések sorozata keriil elétérbe. Az iskola hierarchikus rendszere lassan demokrati-
kus szervezetté alakul at. A szemléletmodvaltas kovetkeztében a tanitas-tanulas folya-
mata is 0j értelmezést kap. A feladatok kozt csokken az emlékezetbe vésés, a magolas,
és ezek helyébe 1ép a gondolkodasra, problémamegoldasra 6sztonzés. Az individua-
litasra torekvés nem a masokat eltaposé 6nmegvaldsitast jelenti, hanem az egymas-
ra utalt kooperaciot, melyben mindenkinek érvényre juthat az egyénisége, erGssége.
Az alternativ torekvések célja, hogy esélyegyenldséget biztositson minden gyermek
szamara. Cél a rogersi értelemben vett tanulasi folyamat megvalositasa, melynek so-
ran megvaltozik a gyermek viselkedése, személyisége, attittidje, jovobeni lehetdsége.
Ennek feltétele a szabad 1égkor, a tanar-didk segité kapcsolata és a személyre szabott
tananyag-elrendezés (Klein-Soponyai, 2011).

A minéségi oktatas alapkritériuma Lannert Judit szerint (2004) (Idézi: Araté—Var-
ga, 2008, p. 11) a hatékonysag, az eredményesség és a méltanyossag. Az egyiittmiiko-
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dé tanulasszervezés olyan pedagogiai szemlélet, melynek megvannak a sajat eszkozei
ahhoz, hogy megvaldsitsa az egyéni sajatossagot szem elott tarto, hatékony tanulast.
A sikerhez azonban nem elegendé csupan a mddszerek ismerete, hanem szemlélet-
valtasra is sziikség van. At kell alakitani a pedagdgusok és a tanulast segité személyek
gondolkodasmodjat, feltétleniil bizni kell a gyermekekben, kivancsisagukban, mely-
nek segitségével életorommel telve fedezik fel a vilagot. Fontos a pozitiv iranyultsag,
az egyéniség tisztelete, mely lehetGséget biztosit az egyéni képességek, tehetségek ki-
bontakoztatasahoz.

3. A Komplex Instrukcios Program

»A Komplex Instrukcids Program olyan tanitdsi modszer, mely lehet6vé teszi a ta-
narok szamara a magas szint(i csoportmunka szervezését olyan osztalyokban, ahol a
tanulok kozotti tudasbeli kiilonbség és kifejezokészség tag hatarok kozott mozog” (K.
Nagy, a).

A programot a ’80-as években, Amerikaban, a Stanford Egyetemen dolgoztak ki,
hogy csokkentsék, illetve hosszt tavon megakadalyozzak a hatranyos helyzetd, els6-
sorban afroamerikai és spanyol anyanyelvi bevandorlé gyerekek iskolai sikertelensé-
gét. Hazankban a programot 2001-t6l alkalmazzak, kisérleti jelleggel eldszor a Hejo-
kereszttri Korzeti Altalanos Iskolaban keriilt bevezetésre (K. Nagy — Nagy, 2005). Az
iskola a programot a helyi adottsdgoknak, lehetdségeknek és igényeknek megfelel6en
atalakitotta.

Az eredeti alapelvet atvették, a program célja, hogy a hatranyos helyzetli gyerme-
kek szamara is elérhetévé tegyék a tudast. Tanuljanak meg egyiitt dolgozni a nagyon
és a kevésbé tehetséges diakok, az eltérd adottsagokkal, szociokulturalis hattérrel ren-
delkez6 tanulok. A moédszer célja a kooperativ tanulds segitségével a statuszkiilonb-
ségek kezelése, a kognitiv készségek fejlesztésével egyidejiileg. A pedagdgus minden
gyermek szamara megadja a lehetdséget arra, hogy egyenranguan részt vegyen a mun-
kaban, és erdsiti az onbizalmukat, tudatositja benniik, hogy rendelkeznek a feladatok
megoldasahoz sziikséges képességekkel (K. Nagy, c).

Hejokereszturon a Komplex Instrukciés Program, amely a tandrakon 20%-ban
kertil alkalmazasra, kiegésziil a Logikai és Tablajaték, a Generacidk Kozti Parbeszéd és
a Differencialt Tanulasszervezés Programokkal.

A tablajatékot a matematika 6rak 20%-dban és a tandran kiviili foglalkozasokon
alkalmazzak a pedagdégusok, mig a generaciok kozti parbeszéd az osztalyfénoki ora-
kon és projektek keretében valosul meg. Az intézményben a didkok személyre sza-
bottan, a nekik megfelel6 oktatasban és nevelésben részesiilnek, ezt a Differencialt
Tanulasszervezési Program teszi lehet6vé, amely az 6rak 40%-aban jelenik meg

A négy program parhuzamos alkalmazasa teszi lehetévé azt, hogy a gyerekek si-
kerélményhez juthassanak az iskoldban. A mddszerek egymast kiegészitve és tamo-
gatva fejtik ki hatdsukat, és teszik egyre eredményesebbé a tanuldk teljesitményét (K.
Nagy, b).
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3.1. Heterogén tanulocsoportok

A pedagégusok szamara nagy kihivast jelent, ha az iskolapadban il gyerekek tobb-
sége eltér az atlagtél. Ugyanolyan nehézséget okoz a tehetségek gondozdsa, mint a
hatranyos helyzetii gyerekek felzarkoztatasa, és még nagyobb gondot jelent, amikor
a tehetség és a hatranyos helyzet ugyanazon személy esetében talalkozik. Az iskola
kévetelményei egységesek, a NAT-ban megfogalmazott minimum kévetelményt min-
denkinek egyforman kell teljesiteni. Sokan ugy vélik, hogy ez a kovetelményszint na-
gyon alacsony, a gyerekek egy részének mégis elérhetetlen.

Az iskolai osztélyokra napjainkban a multikulturalitas és az etnikai sokszintiség
is gyakran jellemz6. A diakok tanulmanyi teljesitménye és kommunikacios készsége
mar az alsé tagozaton nagy eltérést mutat. A hagyomanyos frontalis osztalymunka
nem teszi lehetévé az egyéni litemben torténd, az egyéni sajatossagokat figyelembe
vevé mddszerek alkalmazasat, igy sok gyermekben az iskola és a tanulds - a sorozatos
kudarcok miatt - negativ viszonyt alakit ki (K. Nagy, 2015).

Felmeriil a kérdés benniink, hogy mi lehet a megoldas. A lemaradé gyerekek kii-
16n tanitasa, a szegregalt oktatas-nevelés? Esetleg valasszuk az integraciot, mely pozi-
tiv hatast gyakorol a gyerekek tarsadalmi szocializaciojara, és a heterogén csoportok
szamara kellene megmegtalalnunk az egyéni sajatossagokat figyelembe vevé oktatasi
modszereket?

Cohen és Lotan 1989-ben, Cohen 1972-es kutatasaira alapozva (idézi K. Nagy,
2015, p. 33) ugy gondoltak, hogy az osztaly szocialis szerkezetének megvaltoztatasaval
olyan légkor teremthetd, amelyben minden tanuld teljes mértékben kibontakoztathat-
ja sajat képességeit.

Aharan és Shacher (1988) valamint Cohen, Lotan és Leechor (1989) vizsgalatai
(idézi K. Nagy, 2015, p. 34) azt igazoltak, hogy a tanuldk szocialis hattere, a sziilok is-
kolazottsaga, az iskola nyelvének ismerete erdsen befolyasolja a gyerekek iskolai telje-
sitményét. A kulturalisan és nyelvileg sokszinti osztalyokban a tanulok kozott kialakul
egy statuszrangsor, egy hierarchikus rend, melynek kovetkeztében tudasbéli kiilonb-
ségek is létrejonnek. A statuszrangsor Cohen (1997) szerint (idézi K. Nagy, 2015, p.
34) negativan befolyasolja az alacsony statusza tanulok viselkedését és iskolai teljesit-
ményét. A kutatok megfigyelték, hogy azok a didkok, akik a tanulmanyi rangsorban
alacsonyabb szinten helyezkednek el, a csoportmunka soran kevesebb interakcioban
vesznek részt, alig beszélnek, és tarsaik a véleményiiket sem veszik igazan figyelembe.
Az alacsony statuszu tanulok a kozosségben nem tudjak véleményiiket érvényesiteni
(Cohen-Lotan-Scarlos-Arellano, 1999). A ,,complex instruction”modell heterogén
kozosségekben folytatott csoportmunka soran tudja kezelni a statuszkiilonbségeket.
A heterogén csoportoknak a pedagoégusok olyan feladatokat adtak, ahol a végs6 meg-
oldashoz sziikség van minden gyermek egyéni tevékenységére, mindenkinek részt
kellett vennie az interakciokban. Az érdekes, sok képességet aktivizald nyitott, innova-
tiv feladatok, valtozatos eszkozok 0sztonzik a kozos gondolkodast, és magasabb szin-
td tanuloi autonomiat eredményeznek. A feladatok megoldasa soran a pedagogusok
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tobbféle egyéni munkaformat és eltéré csoportszervezési modszereket alkalmaznak.
A gyerekek minél tobbet dolgoznak egyiitt, minél tobbet vesznek részt az interak-
ciokban a csoportmunka soran, minél tobbet beszélnek, annal sikeresebbek lesznek
a tanulasban - ezaltal motivéltabbak is -, és a statuszrangsorban lévé kiilonbségek
lassan csokkenni kezdenek.

A mddszer célja, hogy a gyerekek tudasszintje emelkedjen, és az osztdlymunka
soran sikerélményhez jussanak, visszanyerjék — a kiskorban még mindenkire jellemz6
- ismeretbefogadasi 6romet (K. Nagy — Nagy, 2005). A pedagbgusok minden lehet-
séges eszkozzel egyenld hozzaférési lehetdséget biztositanak minden didk szamara, és
azt feltételezik réluk, hogy az alapismeretek és a magasabb szintli dsszefiiggések elsa-
jatitdsara egyarant képesek. Az osztalykozosség tagjainak egymds kozti érintkezése
statuszbeli egyenléségen alapul. A csoportmunka soran mindenki aktiv és befolyaso-
16 résztvevé a feladatok megoldasaban. A munkafolyamat soran cél, hogy kooperativ
csoportok jojjenek létre, a nyitott végu, tobbféle intelligencia felhasznalasan alapuld
feladatok segitségével megvaltoztassak a gyerekek egymas intellektualis kompetencia-
ja irdnti elvarasait (K. Nagy, 2015).

3.2, A tanuldsi folyamat tervezése, szervezése

Az iskola célja, hogy a tanuloit felkészitse arra, hogy a tobbségi tarsadalom aktiv,
egyenrangu tagjaként tudjanak élni. A homogén csoportokban - amelyek elkiiloni-
tik a statuszcsoportokat egymastol — megosztjak a tanuléi csoportokat. A heterogén
csoportok az alacsony statusza rétegek szamara 6sztonzobbek, a kihivasok pozitivan
hatnak a didkok kognitiv, emocionalis és szocialis fejlédésére egyarant (Araté — Varga,
2008). A tanulds soran minden gyermek szamadra biztositani kell a szellemi képességek
kibontakoztatasanak lehetdségét, és azt, hogy a folyamat soran sikerélményhez jus-
son. Olyan moédszereket kell valasztani, amelyek figyelembe veszik a gyerekek egyéni
sajatossagait, és lehetdséget biztositanak a leszakaddknak a felzarkozashoz, és az atlag
feletti képességtieknek a tehetségiik kibontakoztatasdhoz. Az osztély egy olyan egység,
ahol 20-25 tanulé tevékenykedik, a pedagogus pedig a munka szervezdje és hattér-
bél torténd iranyitdja (K. Nagy, 2013b). Az egyiittmiikodé tanulds soran nemcsak a
gyerekek egymashoz viszonyulasa, hanem a tanar-diak kapcsolat is megvaltozik. Az
ora fészerepldje a gondolkodo, tevékenykedd tanuld lesz, aki a munka soran iranyit,
érvel, és ekdzben kommunikal, elsésorban tdrsaival. A pedagdégus elokészit, a tandra
folyaman figyel, sziikség esetén segit, de csak végs6 esetben avatkozik be. A csoport-
tagok kivalasztdsa tobbféle modon lehetséges, de akkor a leghatékonyabb, ha mindig
az adott nevelési-oktatdsi célnak megfelelden keriilnek a munkacsoportok kialakitasra
(Bodoni, 2012).

A diakok heterogén munkacsoport tagjai, ahol a tanuldok egy része a feladatokat az
alkalmazas szintjén tudja megoldani, masik része pedig az innovativ médot valaszt-
ja, onalléan 4j utat keresve. A pedagdgus célja, hogy a gyerekeket egytittmiikodésre
és egyéni maximalis teljesitmény elérésére 0sztonozze. A heterogén osztalyokban a
képességek sokféleségével talalkozik a pedagdgus. Elsodleges feladata, hogy a statusz-
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rangsor also szintjén elhelyezkedd gyerekeket is bevonja a munkaba, és tudatositsa a
tanulokban, hogy senki nem érthet mindenhez kitinden, és meg lehet taldlni min-
denki szamara azt a feladatot, melynek megoldasara kivaloan képes (K. Nagy, 2013b).

Az dltalanos iskola feladata az alapkészségek, a tanulasi képesség, a fantdzia fej-
lesztése, a motivacid, a praktikus ismeretek elsajatitasa, az 6nallé gondolkodasra és
kreativitasra nevelés, valamint a jellem formalasa. A tandrak a hagyomanyos didak-
tikai felépitéstol eltérden két 6 egységbdl allnak. A heterogén, 4-5 f6s csoportokban
végzett kozos tevékenységbdl, amely soran a csoportok azonos témaju, de kiilonb6z6
vitara alkalmas, nyitott végii feladatokat oldanak meg, majd mutatnak be a tanéra fe-
1énél. A masodik részben kovetkezik az egyéni sajatossagokhoz igazitott differencialt
feladat megoldasa. A névre sz6l6 egyéni feladatok megoldasahoz is sziikség van azon-
ban a csoportfeladat eredményeire, a munka soran szerzett tapasztalatokra, tehat a két

A feladatok problémakra épiilnek, és lehetdséget adnak a tanuloknak eltérd képes-
ségeik és kiilonbo6z6 stratégiak alkalmazasara. A tobbszordsen dsszetett csoportfelada-
tok minden gyermek szamara, statuszpozicidjuktol fiiggetleniil lehetdséget nytjtanak
az egyéni intellektualis kompetenciak felvillantasara. A feladatmegoldas sordn a tanu-
16k sikerélményhez jutnak, fejleszthetik erdsségeiket, mikozben 4j utakat fedeznek fel,
ismereteiket bévitve. (K. Nagy, 2013a).

3.2.1. Egyéni differencidlds

A differencialasrol napjainkra sokféle nézet alakult ki. A hagyomanyos frontalis osz-
talymunka és a statikus, merev rendszer nem tette lehetévé a gyerekek kozti kiilonb-
ségek kezelését, és a megfeleld eszkozrendszer sem allt a pedagogusok rendelkezésére.
Az alternativ iskolak megjelenése kedvez6 valtozasokat, modszertani megujulast ho-
zott, és a hagyomanyos, szabalyokhoz kotott differencialast megujitotta (Koronczainé,
2013). A differencialds lehet6vé teszi, hogy minden tanul6 képes legyen a tananyagot
elsajatitani, ehhez azonban biztositani kell szimara a megfelel6 feltételeket, meg kell
taldlni az egyéniségéhez legjobban illeszkedo stratégiakat, és elegend6 idét kell bizto-
sitani ahhoz, hogy a tanulas folyamata sikeres legyen (Albert, 2006). A differencialas
elénye, hogy biztositja a tanitas-tanulas folyamat céljanak megvaldsitasat, a gyere-
kek egyéni sajatossagait figyelembe véve. A pedagdgusnak a munka soran lehetdsége
nyilik a gyerekek megismerésére. A mddszer hatékonysaga abban rejlik, hogy gyer-
mekkozpontd, a tanuldt helyezi az oktatas kozéppontjaba, minden résztvevd szamara
sikerélményt biztosit. A differencialt csoportmunkanak nevel6 hatdsa van, egymas
segitésére, feleldsségvallaldsra tanit, szocidlis tapasztalathoz juttatja a csoporttagokat.
A tanulas individualizaltsaga jelentés mértékben fejleszti a képességeket (Bodoni,
2012).

A gyerekek szamadra olyan tanuldsi kornyezetet kell biztositani, amely figyelem-
be veszi a gyermek képességeit, lehetdségeit, szocidlis hatterét, és ennek megfelelGen
nyUjtja szdmara a személyre szabott tananyagot, az elsajatitashoz sziikséges eredmé-
nyes modszereket és segité eszkozoket. Mindezt oly mddon kell biztositani, hogy a
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tudasvagy, az ismeretszerzés orome megmaradjon a gyermekben, és élmény legyen
a tanulas (Koronczainé, 2013). A differenciélas sikeres alkalmazéasanak az a feltétele,
hogy a pedagdgus megismerje a gyermeket, és tudjon szamara megfelelé feladatot
adni, és segitséget nyujtani az eredményes modszer kivalasztasaban.

3.2.1.1. Az integracios matrix

A differencialds soran nem minden esetben bizonyul hatékony mddszernek, ha a pe-
dagdgus egy osztalyban minden gyermek szamara kiilon feladatot készit. Ez a mod-
szer nagyon nagy tobbletfeladatot r6 a pedagogusra, és az eredményességet is gatolja
az, hogy a 45 perc soran nem tud mindenkinek segiteni a megoldas folyamataban.
A megoldast K. Nagy Emese szerint (2013a) a Gardner-féle intelligencia figyelembe-
vételével, a Bloom-féle taxondmidk és a KIP szerint torténd draszervezés, valamint az
integracios matrix alapjan torténd feladatmegjelolés biztositjak.

A gyerekek motivalasahoz, figyelmének felkeltéséhez elsé 1épés az érdeklédési
koriik feltarasa. A Gardner-féle, gyermekek nyelvezetéhez igazitott intelligenciateszt
segitségével kertll feltarasra, hogy a gyerekek érdekl6dése melyik teriiletcsoport felé
iranyul: nyelvi-verbalis, logikai-matematikai, térbeli, testi-mozgasos, zenei, interper-
szonalis, intraperszonalis vagy természeti. Az ismeret birtokaban a pedagogus a gyer-
mekek érdeklddési korének megfelel6 feladat segitségével teheti élvezetessé minden
targybol a tanulas folyamatat a gyermek szamara. A gyerekek altalaban kevert intelli-
genciaval rendelkeznek, tehat a pedagdgusok tobbféle motivald feladattipust tudnak
ajanlani szamukra. Az ily médon torténé differencialas a tobbszoros intelligenciate-
remben zajlik, ahol az intelligencia tipusanak megfeleld tanulésarkok, bokszok ke-
riltek kialakitasra, és a megfelel6 eszkozok allnak a gyerekek rendelkezésére. A nagy
mozgasigényli gyerekeknek babzsakok, mozgasos jatékok, babok hasznalata engedé-
lyezett barmely feladat megolddsa soran. A zene irant érdeklédék zenélhetnek, zenét
hallgathatnak vagy akar énekelhetnek is tanulas kozben. A térbeli intelligencidgjuak
szamara rajzasztalok és -eszkozok, a matematikusoknak szamitégépek vannak elhe-
lyezve a tanuldsarokban. A zavartalan munka érdekében az egyes sarkokat mozgatha-
t6 paravanok valasztjak el egymastdl (K. Nagy, 2013a).

A gyerekek ilyen feltételek kozott nem érzik kényszernek a tanulast, és lehetdsé-
giik nyilik annak megtapasztaldsara is, hogy milyen kornyezetben, milyen feltételek
mellett tudnak sikeresebben tanulni. A gyerekek kiilonb6z6 szinten teljesitenek, re-
lativ azonban az a megitélés, hogy jol vagy éppen rosszul, gyengén, kevésbé gyengén
vagy éppen kivaléan. A Bloom-féle taxonomidk segitséget nyudjtanak a redlisabb meg-
itélésre az ismeretelsajatitas szintjének megallapitasaban. A differencialas soran figye-
lembe kell venni, hogy a tanulé melyik szintre képes onalloan az ismeretek elsajatitasa
soran. A megértés szintjén értelmezi az dsszefiiggéseket, és el is tudja magyarazni sajat
szavaival? Ehhez képest az alkalmazas szintje mar magasabb szintt gondolkodast fel-
tételez. A gyermek 6ndlloan felismeri a problémat, és keresi a megoldasi utakat. Az
analizis szintjén mar a tudas 6nall6 elemzése és a problémak magyarazata is megva-
l6sulhat, és a tanul6 képessé valhat 1j eredmények megalkotasara (K. Nagy, 2013a).
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A pedagégus az integraciés matrixban, egy tablazatban, dsszekapcsolja a gyer-
mek érdeklédését, intelligenciajat, tudasat és ismeretelsajatitasi szintjét. A matrix-
ban minden tanulét el tud helyezni a pillanatnyi teljesitményének megfelelden, és en-
nek segitségével meg tudja tervezni a tanitasi orat a tanuldk egyéni sajatossagainak
megfelelden. Ez biztositja a lehetdséget az azonos idében torténd egyéni differencia-
lasra.

3.2.2. Hagyomdnyos és modern mddszerek

A tanitas folyamatdban a tudasgyarapité tarsas interakcioknak harom fajtdja keriil a
leggyakrabban alkalmazasra: a frontélis osztdlymunka, a kiscsoportos oktatds és az
egyéni individualizalt munka (K. Nagy, 2013). Nem lehet kijelenteni, hogy a hagyo-
manyos modszerek nem hatékonyak. A modszer és a munkaforma kivélasztasa azon-
ban nagyon gondos koriiltekintést igényel. Figyelembe kell venni a célokat és az egyéni
sajatossagokat, melyek alapjan egyénileg kell kivalasztani a leghatékonyabb modszert.
A modszer szorosan kapcsolodik azonban az alkalmazéjahoz, elvalaszthatatlan a pe-
dagogus egyéniségétdl is. A sikert nagymértékben befolyasolhatja a pedagogus szem-
lélete, a mddszerrel torténé azonosulasa. A hagyomanyos moddszereket is sikeressé
tudja tenni az a pedagdgus, aki az inkluzioval bels6leg tud azonosulni.

A frontalis munkaforma alkalmazasa soran a pedagogus direkt médon befolyasol-
ja a tanuldkat, egyszerre, egyforman hat az osztaly minden diakjara: magyaraz, el6ad,
bemutat, és egységesen motival mindenkit. Az egyéni munka sordn a tanulok 6néllo-
an, a tanartdl és a tobbi diaktol fiiggetleniil oldjak meg a szamukra kiadott feladato-
kat. A pedagdgus a hattérbdl figyeli a tanulok tevékenységét, sziikség esetén segitséget
nyujt (Albert, 2006). A hagyomanyos tanitasi modszerek, munkaformak alkalmazasa
soran azonban nagy a veszélye annak, hogy akar a frontalis osztalymunkat alkalmazza
a pedagogus, akar az individualis tevékenységet helyezi elotérbe, a gyermek érdekls-
dési kore, egyéni képességei hattérbe szorulnak. A sikertelenség, a motivalatlansag
oka a nem megfeleld modszer alkalmazasédban kereshetd. Ily médon a hatranyos hely-
zet konzervalasat, kozvetve a tarsadalmi statusz ujratermel6dését szolgaljak a hagyo-
manyos modszerek (K. Nagy, 2005).

A csoportmunka a tanuldk egytittes tevékenységének formaja, ahol a csoportta-
gok munkajat a csoportdinamika mozgatja. Kivaléan alkalmas a nevelésre, a tarsas
interakciok elsajatitdsara és a szellemi teljesitmény fokozasara, az eredményesség no-
velésére. A tarsas interakciok eredményeként a csoporttagok kognitiv teljesitménye
strukturaltabb lesz, mivel a tevékenységiiket a gyerekek a csoportmunka soran megta-
nuljak 6sszehangolni. Az ily médon torténd ismeretszerzési folyamat soran a gyerekek
a kognitiv valtozasokat internalizaljak, és ezt a tudast késGbb, mas helyzetben is képe-
sek lesznek el6hivni, alkalmazni (K. Nagy, 2005). A kozos tevékenység, a kozosen elért
sikerélmény motivaléan hat a gyerekekre, és szivesebben vesznek részt a tanuldsban,
mintha ezeket a feladatokat egyediil kellene megoldani.

A csoportmunka alkalmazasa esetén nagyon fontos, hogy valddi csoportmunka
alkalmazasara keriiljon sor. A latszatcsoportmunka soran a gyerekek kiilon iilnek, a
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csoportok kialakitasa véletlenszertien torténik, és nem tudatosan, a cél és az egyé-
ni képességek figyelembe vételével. Nem valosul meg a kozos felelsségvallalas ab-
ban az esetben, ha a feladatokat mindig ugyanaz a gyerek oldja meg, és az értékelés
soran a teljesitményt a pedagogusok a kozos tevékenység eredményének értékelik.
A valddi csoportmunka esetén a heterogén mikrocsoportok (2-6 tanuld) lehet6vé
teszik, hogy a kiilonb6z6 képességt, eltérd kulturalis hattérrel rendelkezd, kiilonbo-
z6 nemt, esetleg eltérd életkort tanuldk eredményesen dolgozzanak egyiitt. Olyan
egylttmikodo kozosségi tér alakul ki, ahol a kooperativ technikak alkalmazasaval
minden gyermek szamara lehet6ség nyilik a személyes egytittmikodé megnyilvanu-
lasra és a sikerre (Arat6—Varga, 2008).

A tanulok csoportos tevékenysége adja a Komplex Instrukciés Program alkal-
mazasa soran az osztalytermi munka magjat, kiegészitve valtozatos mddszertani esz-
koztarral. Tobb munkaforma valtozatosan keriil alkalmazasra: a paros munkavégzés,
az egyéni munka, a differencialt munka, a frontalis munka, konyvtari és internetes
kutatémunka, kisel6adas, bemutato és kiilonbozé jatékos versenyek. A valtozatos és
a tobbféle képességet megmozgatd tananyag alkalmazasaval a hattérben rejlé képes-
ségek kibontakoztatasara is lehetdség nyilik. A kozos munkavégzés a tudas noveke-
dését segiti eld azaltal, hogy konfliktusokat idéz eld, és vitaszituaciot teremt. A peda-
gogusnak ezeket az adddo lehetdséget a cél érdekében ki kell hasznalnia (K. Nagy, b).
A csoportmunka elemei a csoportfeladatlapok, a hattérinformaciot nyujté adatlapok,
az egyéni feladatlapok, illetve a munkahoz sziikséges eszkozok, anyagok. A tanitasi
6ran a munka legfontosabb része a csoportfeladat megoldasa, de minden mas esetben
a munka egyéni feladatmegoldassal zarul (K. Nagy - Nagy, 2005).

A tanar szerepének valtozasa, atalakuldsa 6sztonzden hathat a gyerekek tanulasi
folyamatara. Eltéré modon viselkednek a didkok a kiilénbozé szituacidkban. Abban
az esetben, amikor a pedagogus ismeretatado, direkt iranyitd szerepet tolt be, a gye-
rekek passziv befogadokka valnak, nem gondolkodnak. A problémamegoldasukat
sematizmus jellemzi. Amikor a tanar atadja az irdnyit6 szerepet, a gyerekek felsza-
badultabbak, jatékosak, kivancsiak lesznek, és miikodésbe lendiil a problémamegol-
doé gondolkodasuk. A jatékos kivancsisag alapja a kreativ problémamegoldasnak (K.
Nagy, 2005).

3.2.2.1. A hagyomanyos és a KIP-csoportmunka 6sszehasonlitésa

A hagyomanyos csoportmunka iranyitdsa soran a pedagégus tobb alkalommal is di-
rekt médon beavatkozik a csoportmunka irdnyitasaba. Eléfordul, hogy a gyerekek
csak latszdlag dolgoznak csoportban, de valéjaban a feladatokat egyénileg oldjak meg,
vagy egy tanul6 dolgozik csak a feladaton, a megoldast pedig kozos tevékenység ered-
ményeként mutatjak be. Gyakran a jo tanulok veszik keziikbe az iranyitast, a gyengébb
gyerekek nem jutnak szerephez, a hattérben maradnak csendesen, vagy ellenkezd
esetben mas, nem megengedett tevékenységre forditjak energiajukat.

A csoportfeladatok megegyeznek a hagyomanyos egyéni feladatmegoldassal is
elvégezhet6 feladatokkal, amelyek végeredménye eldre betanult gondolatmenettel le-
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hetséges. A csoportok a frontdlis munkavégzéshez hasonléan varjak a tanari iranyi-
tast, Gtmutatast, segitséget.

A KIP-es csoportmunkanal a didkok csak legvégsé esetben fordulnak a tanar-
hoz, hiszen a problémakat egymassal beszélik meg, a program alapelveit szigortian
betartjak. A csoportcél elérése érdekében mindenkinek egyforman kell feleldsséget
vallalnia. A csoportfeladatok erdsitik az egymasrautaltsagot, mivel a megoldashoz kii-
16nboz6 képességekre van sziikség, az egyéni képességek onalléan nem hoznak sikert
(K. Nagy, 2013a).

A tandrok a KIP-es csoportmunkat a konceptualis tanulds megvaldsitasa érdeké-
ben alkalmazzdk. A cél a tananyag feldolgozasa soran a magasabb rendd gondolkodas
alkalmazasa és a tartalom mély megértése. A Komplex Instrukciés Program alkalma-
zasara tobb esetben is lehet6ség nyilik: egy anyagrész osszefoglalasanal, Gj tananyag-
rész el6készitésénél, feldolgozasanal. A csoportmunka a tanitas-tanulas folyamataban
az Orak 25%-aban keriil alkalmazasra. A csoportos tevékenység szervezése lehetoséget
nyujt a pedagégusnak arra, hogy megértésre, kooperaciora nevelje a tanulokat. A gye-
rekek elsajatitjak a kozosségen beliili egyiittmiikodés normait, valamint lehetéségiik
nyilik a kiilonbozé szerepek gyakorlasara. A tanar az ismeretszerzés folyamatdban
nyomon koveti a csoporttagok egyéni fejlodését és a kozosségen beliili hierarchikus
rend atalakulasat (K. Nagy, b).

A tananyag 6sszeallitasanal cél a didkok magasabb szintli gondolkodasanak kiala-
kitasa. A ,,big idea” (nagy gondolat) a tananyag cimét kiegészito, a tanulok figyelmét
felhivo, érdeklodését felkelté gondolat. Egy olyan f6 téma, kérdés, gondolatmenet,
amelyhez szervezett kooperativ csoportmunka kapcsolodik. A figyelemfelkelt6 gon-
dolat felkelti a gyerekek érdeklodését, cselekvésre készteti Gket. A nyilt végii csoport-
feladatok lehetGséget biztositanak a kreativ problémamegoldé gondolkodas fejleszté-
sére. A tanoran a feladatok megoldasahoz kiilonboz6 képességteriiletek aktivizalasara
van sziikség, igy az eltérd szociokulturalis adottsagokkal, hattértudassal rendelkezd
tanuldk szamara is lehet6ség nyilik a feladatok megoldasara, a munka soran sikerél-
ményhez juthatnak. A csoportmunka a kézponti témahoz szervesen kapcsolddik, s
figyelembe veszi az egyéni szerepet. Az egyéni differencialt feladat sikeres megoldasa-
hoz a didknak sziiksége van a csoportfeladat eredményére, tapasztalataira (Harmatiné
- Pataky - K. Nagy, 2014).

A munka ellenérzése a szabalyok és szerepek segitségével torténik. A normak al-
kalmazasa sordn a tanuldk egymas viselkedését is ellendrzik. Az egyenl6 szerepvalla-
last az biztositja, hogy a csoportmunkak soran a szerepek (kérdez6, el6add, jegyzeteld,
informacio-, ismeretgyijt6, konfliktusmegoldd, rendfelel6s) allanddan cserélédnek.
A korforgas folyamatos, de egy feladatnal egy csoporttagnak akar tobb szerepe is lehet
a feladat jellegébdl és a csoportlétszambol adédodan. A tandrai kooperativ tevékeny-
ségben 4-5 f6s csoportok vesznek részt, a feladatmegoldas kezdetén a tagoknak a sze-
repeket minden esetben el kell véllalniuk, és ezaltal felel6sséget vallalnak azért, hogy
a szerep sikeres bet6ltéséhez szitkséges készségeket kialakitjak magukban (K. Nagy,
2013a).
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4. Osszegzés

A Komplex Instrukciés Program célja, hogy a tanuldkat sikerélményhez juttassa, har-
monikus személyiségiik alakuljon ki, hogy felnéttként sikeresen tudjanak boldogulni
az életben. Az egészséges sikerorientaltsag védelmet biztosit a felnovekvé nemzedék
szamara a kudarcokkal szemben. A nevelés célja, hogy a tanulok vidam, kiegyensu-
lyozott légkorben fejlodjenek, képesek legyenek a kozosség elvarasainak megfelelni,
6nalléan gondolkodni, rendelkezzenek empatiaval, tudjak egymast elfogadni. Az osz-
talykozosségben a heterogenitas elénnyé valhat, és amennyiben épitenek ra a tanulds
folyamataban, a didkok fejlodését szolgdlja. A modszer lehetdséget biztosit a kiemel-
kedé tehetségek szamara tehetségiik gyarapitasahoz, és egyben a hatranyos helyzeti
gyerekeknek is teljesitménytik javitasahoz. A pedagdgusok szerepe atalakult; megta-
nultak kezelni a szocialis és kulturalis sokszintiségbdl ad6dd problémakat, elkotele-
zettekké valtak a tarsadalmi integracié mellett. Az osztélytermi munka soran kezelni
tudjdk a gyermekek sokféleségét; a tanulasi folyamatot az egyéni sajatossagokhoz iga-
zitjak (Harmatiné - Pataky - K. Nagy, 2014).

A Komplex Instrukciés Program nem szakit a multtal, tovabbviszi az elmult korok
Orokségét. A hagyomanyos modszereket alapul véve alkalmazza az j eljarasokat a
modern kor kihivasainak megfeleléen. Minden gyermek szamara egyenlé esélyeket
biztosit, felkészit napjaink pluralis tarsadalméban torténé eligazodasra. Megtanitja
kezelni a massdgot, a szocidlis és kulturalis sokszintiséget. Az iskolai kornyezetben a
tanulok vidamak és boldogok, pedagdégusok és gyermekek szdmara is 6romot szerez
a tanulds. A sikeres felnotté valas kulcsa a kiegyensulyozott, élményekkel teli didkélet,
mely soran nyitotta valnak a tanitvanyok a vilag csodainak befogadasara.
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A szovegértés-fejlesztés lehetoségei
KIP-moédszerrel tanulé osztalyokban

Tanulmanyunkkal kettds célunk van: egyrészt szeretnénk bemutatni néhany olyan té-
mat, amelyet a szovegértés(-fejlesztés) teriiletén kulcsfontossagunak gondolunk, mas-
részt annak a lehetéségére mutatunk példakat, hogy a Komplex Instrukcioés Program
(a tovabbiakban KIP) altalanos iskolai alkalmazasa kozben hogyan valésulhat meg
hatékonyan a szovegértés-fejlesztés. Mindekozben jelentds mértékben tdmaszkodunk
a nemzetkozi BaCulLit projekt eredményeire. Részben azért, mert utobbi tobb teriile-
ten is hasonlésagot mutat a KIP-pel, masrészt ugy gondoljuk, a médszertani eszkozok
jol illeszkednek egymashoz.

I. A KIP és a BaCuLit: modszertani alapelvek

Helyzetkép, a program létjogosultsdga

E helyiitt nem részletezve az eredményeket kijelenthetjiik: akar a PISA-, akar a PIRLS-
mérések magyar didkokra vonatkozé szamait vizsgaljuk, lathatd a tovabblépés lehe-
tGsége, mi tobb, szitkségessége. S nem csupan azért, hogy a funkcionalis analfabétak
szama jelentdsen csokkenjen, hiszen hasonléan fontos az, hogy a gyengén és kozepe-
sen teljesitoket is legalabb egy szinttel foljebb segitsiik.

Nem érezziik talzénak azt a megallapitast, hogy a gyengébb eredmények mogott
az iskola diszfunkcidja all, vagyis az, hogy az iskolai oktatds soran nem alakitjuk ki
vagy nem mélyitjiik el azokat a képességeket, amelyek a mindennapi életben sziiksége-
sek lennének az érvényesiiléshez (Steklacs, 2005). Ennek megsziinéséhez, megsziinte-
téséhez tobb évtizedes ,,berogzddéseket” kellene megvaltoztatni, és sziikség van hozza
a pedagogusok attitiidjének valtozasara is.

Természetesen mindez nem magyar sajatossag, nem véletlen, hogy e témaban
nemzetkozi dsszefogassal indultak programok. (Egy révid megjegyzés erejéig vissza-
térve a PISA adataira: az elmult évtizedben itthon nem figyelhettiink meg szignifikans
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romlast, de hianyérzetiink mégis lehet - a folyamatos javulas elmaradasa miatt. Ahogy
erre tobb, kordbban hozzank hasonléan teljesitd orszag diakjai is példat mutattak.)

A fejlddéshez sziikséges elméleti alapok - egyféle ,tudomanyos hattér” — egyre
konnyebben elérhetdk, e teriileten nagyot véltozott a helyzet az elmult két évtized-
ben. Ha csupan az olvasas fogalmanak kiterjesztését, pontositdsat megnézziik, lathato,
hogy mekkora véltozast élt meg ez a kutatasi teriilet. Az egyik, talan legelfogadot-
tabb meghatarozas immar nem csupan egy teriiletre, elemre fokuszal, hanem a folya-
matban résztvevé mindharom ,,szereplére”™ ,,az olvasas egy allandé valtozasban 1évé
interaktiv folyamat, amely magaban foglalja az olvasot, a szoveget és a kontextust”
(Block-Gambrell-Pressley, 2002, p. 5).

Az is fontos, hogy nem csupan a médszertanra koncentrélnak e teriilet kutatoi.
Pontosabban: a tantargy-pedagodgiai, didaktikai és egyéb , tritkkkok”, 6tletek, modsze-
rek mogott nemegyszer agykutatok eredményei allnak. Hogy csupan két érdekes tényt
emeljiink ki a fiziologiai hattér vizsgalataibol: Immar bizonyosan tudjuk, hogy nem a
szoveg tipusa, hanem az olvasds célja hatdrozza meg, hogy az agy mely teriileteinek
nagyobb a preferencidja a feldolgozasi folyamatban. Masrészt — bar ez taldn kevésbé
meglepd - jelentds egyéni kiilonbségek vannak az olvasas és agymiikodés tekinteté-
ben (Jézsa—Steklacs, 2009).

A BaCulit projektrol

E program kordbbi nemzetkozi egytittmiikodés keretében zajlo projektek egyfajta
folytatasaként jott létre. A programalkotok célja az volt, hogy a korabban (példaul az
ADORE-kutatds sordn) szerzett tapasztalatok, jo gyakorlatok felhasznaldsaval ,,kife;-
lesszen, értékeljen és megvaldsitson egy Alaptanmenetet, gyakorld tanarok tovabb-
képzésére az olvasas mint Ossztantargyi feladat tanitdsara felsé tagozaton és kozépis-
kolaban (angolul Basic Curriculum for Teachers” In-service Training in Content Area
Literacy in Secondary Schools [BaCulLit], innen szdrmazik a projekt roviditése is)”
(Steklacs—Szabo-Szinger, 2011, p. 41).

Vagyis altalanos és kozépiskolai tandrok szamara szeretne olyan szakmai-mod-
szertani ,eszkoztarat” biztositani, amely segitségével munkdjuk hatékonysaga néhet
az olvasasi, szovegértési képességfejlesztésnél.

Mindebben hét eurdpai orszag kiilonbozé egyetemeinek, tanartovabbképzé in-
tézeteinek munkatarsai vettek részt, s harom nemzet (Magyarorszag, Németorszag,
Romania) jelentkezdi koziil tiz-tiz kolléga egy féléves "blended’ tipusu képzés eredmé-
nyeként tréneri mindsitést, végzettséget is szerzett. (E szakemberek lehetnek az adott
orszagban induld els6 tanartovabbképzések vezet6i.)

Ha a projekt, a ,modszer” legfontosabb elemei koziil kellene kiemelniink, akkor
elsok kozott emlithetjiik a tantargykoziséget, illetve a tantargyspecifikus olvasast. Bar
a két fogalom latszoélag ellentmond egymasnak, valdjaban éppen szerencsésen egészi-
tik ki egymast egyazon programon beliil.

Az els6 terminus arra a sajatossagra utal, hogy a szovegértés tanitasa, gyakorlasa
nem csupan a tanito, majd késébb a magyartanar feladata. Ebbdl a munkabol minden

Megujulas_utjai_II_KIP-modszer_hasznalata_TK_2016.indd 22 @ 2016.03.04. 10:12:53



®

A SZOVEGERTES-FEJLESZTES LEHETOSEGEI KIP-MODSZERREL TANULO OSZTALYOKBAN

pedagogusnak ki kell vennie a részét — sajat érdekében is. Masrészt nyilvanvald, hogy
az iskolaban el6forduld tudomanyteriiletek, szaktargyak kozott olyan fontos kiilonb-
ségek vannak, amelyek miatt az adott teriiletre jellemzd ,olvasast’, szovegértést kii-
16n-kiilon tanitani kell. Hogy egy egyszeri példat hozzunk: a féldrajzéran hasznalatos
térképek jeleinek értelmezése masféle jartassagot igényel, mint a kémiai vagy épp a
matematikai képleteké.

Ha tovabbi fontos motivumokat keresiink a programban, érdemes az Alaptanme-
net hat moduljanak néhany pontjat megnézni:

1. A BaCulLit altalanos alapelvei;

2. Metakognici6 és olvasasi stratégiak;

3. Tamogato tanar-diak és diak-didk interakcid;

4. Olvasmanyok/Tananyagok és Elmélyiilés a szovegben (beleértve a multimédiat

és a nemi kiilonbségeket);

5. Diagnosztikus (formativ) értékelés

(Steklacs—-Szabo-Szinger, 2011).

A program menete a kovetkezo:

1. A tandra megtervezésének alapelvei

2. A szovegstrukturak elemzése

3. Szdkincsfejlesztés

4. Olvasasi stratégiak

5. Formativ értékelés

Mi most ebben a tanulmanyban az utolsé két kategoriat, azaz az olvasasi straté-
gidkat és a formativ értékelést vessziik szemiigyre, de emellett sz6t ejtiink a BaCuLit-
program olyan részeirdl is, amelyek mddszertanilag fontosak lehetnek szamunkra
akkor is, ha KIP-mddszer szerint szeretnénk csoportmunkat végezni. Ezzel tehat
igyeksziink dsszefoglalni a BaCulLit olyan elemeit, amelyek jol beillesztheték a KIP-
modszerbe, mint példaul a metakognicio és a reciproktanitas.

Olvasadsi stratégidk

A tananyag elsajatitasa mellett legalabb annyira fontos a felsébb osztalyokban is az ol-
vasasi stratégiak fejlesztése, és annak tudatositasa, hogy melyik tantargynal milyen sz6-
vegértési stratégia alkalmazasa lehet a leghatékonyabb. A didkoknak tisztaban kell len-
niiik azzal, mit, hogyan, mikor és miért tanulnak. Ezen ismereteket nevezi a szaknyelv
deklarativ, proceduralis, és az utobbi kettot egyiittesen kondicionalis tudasnak, s ezek
egyiittes megléte jelentGsen noveli a bevitt informacié maradandoésagat, mivel az is-
meretek tobbféle ismeretrendszerbe is beilleszkednek (Steklacs-Szabo-Szinger, 2011).

Bar nem biztos, hogy az olvasasi stratégia’ terminus a legpontosabban adja vissza
a fogalom jelentését, ma mar nem nagyon létezik szovegértéssel foglalkozé szakiroda-
lom, amely kihagyna az olvasasi stratégiakat. (A terminus pontatlansaga véleményiink
szerint abbol adddik, hogy egészen kiilonb6z6 gondolkodasi folyamatokat igénylé te-
vékenységeket egyarant ‘stratégianak’ hivnak. Ugyanakkor a szakirodalom jelez egy-
fajta kozmegegyezést, igy valojaban elfogadhaté a kifejezés hasznalata.)
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Almasi szerint: ,,Az olvasasi stratégia az olvasas célja érdekében, a kivalasztas, a
végrehajtas és a monitorizalas szandékosan alkalmazott kognitiv folyamata” (idézi: Jo-
zsa-Steklacs, 2009, p. 377).

Kiilonbozé tipusuy, jellegli vagy épp eltéré céllal olvasott szovegeknél mas-mds
stratégiakat alkalmazhatunk. Meg kell kiilonboztetniink egymastdl az olvasas el6tt
(1), kozben (2) és utan (3) hasznalt stratégiakat.

A legfontosabbak ezek koziil:

- elézetes tudas aktivaldsa (1),

- az informaciok értékelése (1),

- a szoveg és a szerz6 ,megszolitasa” (kérdések megfogalmazasa a szoveggel kap-

csolatban) (2),

- kiilonboz6 érzékszervi képek eléhivasa (2),

- kovetkeztetés(ek) megfogalmazasa (3),

- Osszefoglalas, szintetizalas (3),

- javito stratégiak: sajat olvasasi hibaink kijavitasa (3) (Keene-Zimmermann,

1997).

A fenti stratégiak megismertetésére, hasznalatara mar csak azért is nagy sziikség
van, mert ugyan a kordbbiakhoz képest nagyobb hangsulyt helyeziink a szovegértésre,
am még mindig inkabb csak értékeljiik, mint tanitjuk a szovegértést. Pedig az olvasasi
stratégiak jol tanithatok, az olvasasra vonatkozd ilyen jellegli tudas viszonylag hatéko-
nyan fejleszthet6 (Steklacs, 2013).

Sajnos Magyarorszagon még nem sikerdilt elérni, hogy az olvasasi stratégiak he-
lyet kapjanak az olvasastanitas folyamataban. Pedig nem csupan nemzetkozi, de né-
hany hazai példa is van ennek jelentGségére, sikerességére (Steklacs, 2007a).

De nemcsak magukat a stratégiakat kell megtanitanunk, hanem azt is, hogy mikor
melyiket valassza a didk. ,,A jo olvasé hatékony olvasasi stratégiak variacioit hasznalja,
hogy fokozza és kivetitse sajat szovegértését” (Steklacs, 2007a, p. 21). Az atfutastdl a
beleolvasason és a jegyzetelésen at a memorizalasig gazdag a lehet6ségek tarhaza. Ra-
adasul az a tanuld, akinek ez a valasztas (majd az alkalmazas) jol megy, az mar magas
szinten ismeri sajat olvasasi képességét, illetve szovegértési folyamatat. Ez pedig — né-
mileg 6ngerjesztd modon - megint csak tovabbi fejlédést tesz lehetGvé.

Kiil6n kell szélnunk arrél, hogy alsé tagozaton milyen tipusu szovegek és — ezzel
parhuzamosan - milyen stratégidk kellene, hogy gyakran el6keriiljenek tandrakon,
majd egyre inkabb azokon kiviil is.

Mig iddsebbeknél nagyon hatékony lehet a véltozatossag, a sokféle szovegtipus
megmutatasa s ezzel kapcsolatban tobbféle feladat megfogalmazasa, kisebbeknél nem
tolodhat el a hangsuly a narrativ szévegekrol (Steklacs, 2007c). Alsé tagozaton fontos
a gyermek érzelmi k6t6dése a szoveghez, hogy meglegyen a lehet6sége a beleélésre, az
azonosulasra. Ez segit minket az olvaséva nevelés folyamataban is, de - mint fentebb
jeleztiik — az interpretacional is nagy elonyt jelenthet.

Ehhez képest ,Magyarorszagon a matematikat a nemzetkozi atlaghoz hasonlé
mértékben, az olvasast és a természettudomanyt valamelyest kevésbé szeretik a ta-

Megujulas_utjai_II_KIP-modszer_hasznalata_TK_2016.indd 24 @ 2016.03.04. 10:12:53



®

A SZOVEGERTES-FEJLESZTES LEHETOSEGEI KIP-MODSZERREL TANULO OSZTALYOKBAN

nuldk, és az olvasas iranti motivaciojuk is kevéssel a nemzetkozi atlag alatt marad”
(Balazsi et al,, 2012, p. 87). Vagyis, mert a gyerekek szamara ritkan jelent élményt az
(irodalom)olvasas, eleve nem nagy kedvvel fognak hozza ahhoz.

Oridsi a lemaraddsunk e téren. Az elmult évtizedekben nemhogy egyre tobb di-
akkal kedveltettiik volna meg az olvasast, valdjaban jelentés szamban nétt azok sza-
ma, akik az olvasast és ezzel egyiitt az irodalmat is unalmasnak, érdektelennek tartjak
(Gombos 2014). Az pedig magatol értetddik, hogy az olvasas aktusahoz ellenérzéssel
kozelito, attol sikerélményt nem var6 didk eleve kisebb eséllyel indul a szovegértés
terén is, mar a tapasztalatlansaga, jaratlansaga okan is.

Ezért (is) dont6 az, hogy az olvasd-, majd irodalomkényvek (kicsit attételesen a
tanitok, majd a magyartanarok) mivel ,,kinaljdk meg” tanitvanyaikat. Milyen mesék-
kel, versekkel, novellakkal, meseregényekkel, majd regényekkel talalkoznak.

Metakognicio

A metakognici6 tudatossag és tudds az egyén sajat mentalis folyamatairol, mindarrol,
hogy hogyan tudja kivetiteni, szabalyozni és iranyitani ezeket a sajat célja érdekében
(Harris-Hodges, 1995).

A metakognicidval kapcsolatos ismeretek, stratégiak tanitasat mar harmadik osz-
talyban el lehet kezdeni, bizonyos elemeit (példaul: mi a célunk az adott szoveggel,
miért valasztunk mas stratégiat, modszert kiilonboz6 tipusu szovegek feldolgozasa-
nél, értelmezésénél), még korabban (Jozsa-Steklécs, 2009). Erdekes megtapasztalni,
mennyire megndveli a tanulds hatékonysagat, ha a didknak megvan a héttérismerete
ahhoz, hogy atlassa és megértse a tanulds céljat. Rovid, illetve hosszu tavi célok nél-
kiil nincs tanulas, ahogyan nincs motivacio sem. Tisztdban kell lennie vele, pontosan
milyen szempontbdl is 1ényeges a tananyag, mert ha megérti a feladatok fontossagat,
a motivacidja megnd a munka elvégzésére, és szerencsés esetben a kezdetben kiviilrdl
jové célok fokozatosan interiorizalédnak, belsévé valnak, ehhez azonban a didknak
pontosan értenie kell a tanuldsi folyamat fazisait és modszereit egyarant (Steklacs—
Szabo6-Szinger, 2011).

A hatékony szovegért6 olvasas a makro- és mikrofolyamatok és az elézetes tudas
interakcidjabol all, ami azt eredményezi, hogy az olvasé mentalis képet alkot a szo-
vegrol (Raphael, 1986). Olvasas kozben az eldzetes tudasa és a szerzett informaciok
kozotti osszefiiggéseket tarja fel az olvaso (Jozsa—Steklacs, 2009).

Az el6zetes tudds szerepét, illetve annak aktivizalasa fontossagat sokan nem ér-
zik, értik, maximum annak a jelent6ségét latjak, hogy korabbi ismereteink ,vissza-
koszonhetnek” a szovegbdl. S ilyenkor e megerdsités nyilvan segiti a tanulast is. Ez
természetesen igaz, am az elézetes tudas nemcsak akkor hasznos, ha annak tartalma
megegyezik az Gjonnan olvasottakkal. Ha korabbi tudasunk ellentétes az Gjonnan ol-
vasottakkal, a relaciobol, az 6sszevetésbdl akkor is hasznunk lesz, ez akkor is hatéko-
nyabb szovegértést eredményez.

Ugyancsak segiti a szovegértést az a tipusu ,el6zetes tudas”, amely a témdhoz, a
szerz6hoz vagy épp a szoveg mufajahoz, stilusahoz kot minket valamilyen moédon
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(Steklacs, 2007b). Mindannyiunknak vannak kedvenc iréi, miifajai, léteznek olyan
szovegek, amelyek olvasasahoz masfajta tudatallapottal, mas motivaltsaggal koze-
litiink. Mar csak ezért is hasznos, ha gyermekeink, tanitvanyaink olvaséva nevelése
eredményes volt. Valojaban csak igy van esélyiink arra, hogy kedvenceik legyenek,
hogy bizonyos mtivekhez, szerz6khoz jobban kétédjenek, ragaszkodjanak.

Ennek az 6sszetett folyamatnak, ahogy a tudasanyagok relaciéja megtorténik, tobb
részfolyamat osszehangolasanak a képessége sziikséges: nagy szerepe van ebben a fi-
gyelemnek és a munkamemoridnak is. Kézben az olvasonak folyamatosan dontéseket
kell hozni, hogy befolyasolja a szovegértést. Lényeges, hogy mely elemek, gondolatok
fontosak, mely részeket kell tjra elolvasni, esetleg ehhez mas stratégiat valasztani. Ezek
a folyamatok a kognitiv forrasok elosztasat igénylik. Az egész olvasasi folyamatot tehat
akkor tudjuk a maga komplexitasiban megérteni, ha a metakognicioba agyazzuk be,
mert a szoveg megértése sszeomlana folyamatos monitorozas nélkiil. Ez mind a ha-
rom olvasasi szakaszban igaz: (1) felkésziilés az olvasasra, (2) a jelentés megalkotasa az
olvasas alatt (3) az olvasottak atgondolasa, reflektalas az olvasottakra (Pressley, 2002).

Az elmult két évtized tapasztalatai azt is egyértelmtien bizonyitjék, hogy a korsze-
rli szovegértd olvasas tanitasa a metakogniciora alapozott olvasasi stratégidk tanitdsa-
ra épiil (Csikos, 2007; Csikos-Steklacs, 2006).

A szovegértés természetesen fejleszthetd, killonb6z6 modszerekkel ennek a tani-
tasa hatékonyabb lehet. Mindebben kulcsszerepe lehet ezeknek a tényez6knek:

»— A szovegértés hatékony fejlesztése véltozatos szovegekre épit. Felhasznal tudo-
manyos ismeretterjeszté és élményt kinalo szovegeket. Ez utdbbi tartalmaz egyarant
redlis és fiktiv elemeket.

— A szovegértés hatékony tanitasanak tartalmaznia kell a szovegértés modelle-
zését. Lehetdséget kell adni a gyermekeknek ezek 6nallé gyakorlasra. A tanaroknak
explicit médon meg kell mutatniuk, hogy a didkoknak mit kell tenniiik a jobb szoveg-
értés érdekében.

— A kellGen felkésziilt tandrok legalabb 30 olyan kognitiv, metakognitiv elemet
tanitanak meg didkjaiknak, amely elésegiti a szovegértést.

— A tanulok gyorsabban sajatitjak el a szovegértés képességét, ha a tanitasi folyamat
tartalmaz tanar és diak egyiittmiikodésén alapuld beszélgetést; tanar-olvasé csoportot,
ahol a tandrok és a tanuldk is tanitjak egymasnak a szovegértési folyamataikat; valamint
a tanulok dltal vezetett hangosan gondolkodasra épit6 szovegfeldolgozasokat.

— A tanul6k nem tudjak 4j olvasméanyokra kénnyen transzformalni a szovegértési
stratégidikat. A stratégiak hasznalatat direkt instrukciokkal kell segiteni.

— Az értékelési standardoknak, és az ezekre épiild méréseknek ki kell térniiik arra,
hogyan szabalyozzak a tanuldk sajat szovegértd folyamataikat” (Block—Gambrell-
Pressley, 2002, idézi: Jozsa—Steklacs 2009, p. 379).

A metakognitiv stratégiak meglétéhez, hasznalatdhoz mindamellett ismerni kell
az altaldnos és az adott diszciplindra jellemzé sajat szovegértési erdsségeiket és gyen-
geségeiket. Mindez igazodik a stratégidk hasznalatara és a metakognitiv szintre egy-
arant jellemz6 haromelemt tudashoz. Ezek a kovetkezok: deklarativ (Mit?), procedu-
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ralis (Hogyan?) és kondicionalis (Mikor és miért?). Természetesen ezek hasznalatanak
képessége is nagyon fontos (Steklacs-Szabd-Szinger, 2011).

Reciproktanitds

A reciproktanitds tobbféle médszertani kiadvanybdl ismert, ajanlja példaul a BaCuLit-
program is (a négyes modulban foglalkozik vele), hangstlyozva a forma hatékonysa-
gat, valoszintsithet6 eredményességét.

E munkaforma a kévetkezoképpen miikodik: 4-6 f6s csoportokban dolgozva
minden tanul6é megkapja az altalunk adott, feldolgozasra szant szoveg 1-1 példanyat.
A didkok mindegyike elolvassa a kijelolt szovegrészt — ltalaban egy bekezdést —, majd a
tanar szerepét ellato diak (lasd ,,kistanar”) 6t feladatot végez el a kdvetkezd sorrendben:

1. Osszefoglalja az olvasottakat, és cimet ad a bekezdésnek.

2. Néhany kérdést fogalmaz meg a bekezdéssel kapcsolatban, és valaszokat kér

ezekre a tarsaitol.

3. Tisztazza azokat a fogalmakat, tartalmakat, amelyekben a tobbi tanulé nem

biztos.

4. Jésol, mirdl fog szélni a kovetkezd bekezdés.

5. Kijeloli a kovetkezé, mindenki altal elolvasandé szakaszt, illetve a ,kistanart”

(Kucserka, 2010).

A médszer hatékonysaga mogott tobb magyarazat allhat.

Egyrészt a gyerekek olyan ,szerepben” (a tandré) tanulnak, amelyet ritkdbban
kapnak meg. Ez 6nmagdban is érdekes, kiilondsen gy, hogy a csoporton beliil valo-
ban van ,tétje” az aszimmetrikus viszonynak, hiszen a kijelolt kistanar iranyit, szervez
és magyaraz is. S mert a szerepek gyorsan cserélddnek, az ezzel valo visszaélés leheto-
sége sincs meg.

Masrészt a szovegfeldolgozast legalabb négy, fentebb emlitett olvasasi stratégia se-
gitségével végzik el. A joslas, a kérdezés, a tisztazas és az 9sszefoglalas egyarant fontos,
s komoly segitséget jelenthet. Kiilonosen akkor, ha egyiitt (kozvetleniil egymas utan)
hasznéljak ezeket.

A modszernek létezik olyan valtozata is, amikor nem egy tanuld tolti be a tanar
szerepét, hanem négy feladatot (szerepet) osztanak szét egymas kozott a csoportban:
ajosét, a kérdezoét, a tisztazoét és az Osszefoglaloét (Jozsa—Steklacs, 2008).

Barmelyik valtozatot hasznaljuk is, mindenképpen segitség lehet, s nemcsak
konkrét feladatok megoldasanal. , A technika fejleszti az olvasasértést, a gondolko-
dast, a beszédkészséget, a 1ényegkiemelés képességét, a kérdezni tudast, valamint a
szocialis és egytittmtikodési készséget” (Kucserka, 2010, p. 236).

A reciproktanitas modszerét a tanar is alkalmazhatja, frontalis osztalymunka so-
ran is, tobbféle modon:

- Jésol, pontosabban megprdbalja megtippelni a bekezdés targyat, témajat, anél-
kiil, hogy elSismereteit tulsagosan engedné beleszolni a ’joslasba’ Ez mar 6nmagaban
is felkeltheti a didkok érdeklédését, hiszen nyilvan valamiféle szamukra érdekes irany-
ba igyekszik értelmezni a felvetett témat.
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- Kérdez, azaz probalja a legfontosabb ismeretlen részletekre, homalyos pontok-
ra rairanyitani a figyelmet az adott szovegrésszel kapcsolatban. Ezzel segit abban is,
hogy a csoportmunka soran a gyerekek is minél pontosabb, hatékonyabb kérdezdk
legyenek.

- Tisztaz, azaz a nehezebb kifejezéseket vagy osszefiiggéseket kiilon is megma-
gyarazza. Itt szintén segitség a pedagdgus szohasznalata, gondolkoddsmodja, amely
mintaul is szolgalhat a késGbbi feladatmegoldasoknal.

— Osszegez, azaz levonja a didkok 4ltal mondottak legfontosabb tanulsagait.
Ugyancsak tanulsagos lehet ennek a mikéntje, a nyelvhasznalattol a logikai szerkesz-
tésig (BaCulLit, 2013, Module 4, Block 2).

A tanar akkor jar el helyesen, ha ezeket a tananyaghoz leginkabb ill6 sorrendben
igyekszik alkalmazni, és ezekhez illeszkedéen gondosan valasztja meg a felhasznalt
szovegrészeket is. Ha példaul egy szovegrész tulsagosan sok eleme szorul tisztazasra,
az biztosan nehezebben lesz értelmezhetd a didkok szamara.

A modszer fontos eleme, hogy a tanari kontroll, a kézi vezérlés helyett a tanulas
iranyitasanak fokozatos dtadasat célozza meg a tanul6 részére. Ez kezdetben szerepek
felvételének segitségével torténik: minden alkalommal mas és mas didk kerdil a tanar
szerepébe, ami azt jelenti, hogy a tanulok koziil egyediil 6 kommunikalhat a tanarral,
mig a tobbi didk csak 6hozza fordulhat kérdésekkel.

A munka kiosztasat, megszervezését és koordinalasat ez a tanul6 végzi, és ezzel a
modszerrel fokozatosan, meghatarozott szinteken végighaladva egyre nagyobb 6nal-
l6sagra tesz szert.

A négy szint a kovetkez6:

1. modellezés;

2. scaffolding (,,mankd’, segitség adasa, biztositasa);

3. kivonulas;

4. 6nall6 tanulds (BaCulLit, 2013, Module 4, Block 2).

Végiil pedig eljutunk a megtanult készséghez, amit gy fogalmazhatunk meg,
hogy ,beiiltetjiik a gyerek fejébe a cenzort”. Ez a mondat a reciproktanitasi médszer
szerint értelmezve azt jelenti, hogy a tanulasra serkentd kiilsé kontroll helyét a bels6
kontroll veszi at: immar 6 szervezi és irdnyitja a sajat tanulasat, egyre mélyebben meg-
értve a munka kozelebbi és tavolabbi céljait egyarant. Nem csupan a tananyag elsaja-
titdsdn van a hangsuly, hanem maganak a tanuldsi folyamatnak a mélyebb megértésén
is, amely fokozza az ismeretek elsajatitasanak hatékonysagat.

A reciproktanulds legfébb jellemz6it igy foglalhatjuk 6ssze:

- hangos gondolkodasra (think-aloud) késztetés,

- metakognitiv tudas és képesség fejlesztése,

- kooperativ tanulasi technikak alkalmazasa, azok hasznalatanak rutinszertivé

valasa.

A reciproktanitas legfébb pozitivumai koziil mindemellett ki kell emelniink a
gyermekkozpontusagot is. Emellett a valtozatossag, a jatékossdg és a tudomanyos
megalapozottsag is mellette sz6l (Oczkus, 2006).
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Erdekes, hogy a reciproktanitas nem kotédik a KIP modszeréhez, 4m egyrészt
nagyon hasonlit egy ott alkalmazott munkaformahoz, masrészt nagyszertien kiegé-
szitheti azt.

A KIP-es 6rakon ugyancsak léteznek ezek a — nagyjabol ugyanilyen 1étszamu -
csoportok. A kiillonbség a statuszok megnevezésében és részben a feladatokban van.
Itt kistanar, irnok, anyagfelel6s, beszamolo, valamint csend-rend-id6felelés van.

A legels6 dolga a csoport iranyitasa, illetve kozvetités a pedagogus felé — amennyi-
ben a tirsaknak kérdése, felvetése, probléméja van. (Ok kdzvetleniil nem fordulhatnak
a tanarhoz.)

Az irnok jegyzetel, illetve az irdsban teljesitendo feladatokat 6 jegyzi le. Neki és a
tobbieknek is az anyagfelelGs biztositja a ,targyi feltételeket”. A beszamold a csoport
munkdjat mutatja be a tobbieknek, mig az utolsé ember segit abban, hogy zavartala-
nul dolgozhassanak, s ne csusszanak ki az id6bdl sem.

A KIP-moédszer mindéssze az 6rak hisz szazalékanal hasznalja a fokozatosan be-
gyakoroltatott csoportmunkat s az ezzel jar6 feladatkoroket. Természetesen a tobbi
oran is elékeriilhet ez, de az is el6fordulhat - s véleményiink szerint ez szerencsés is
lehet -, hogy mas alkalmakkor, kiillonosen szovegfeldolgozas esetén a reciproktanitast
valasztjak.

Ez részben ismer6s forma is lehet, valdszintileg konnyen megtanuljak a KIP-ben
jaratos didkok, masrészt ez jol kiegészitheti a masik kooperativ technikat.

Az IKT és a szovegeértés

Mikozben a digitélis kultura szép lassan a mindennapjainkat is behalozta, szakembe-
rek és laikusok is felvetették mar, hogy az iskola nem hasznalja ki az ebben rejl6 leheto-
ségeket, nem ¢él a plusz motivacids bazissal, amelyet az IKT-eszkozok tanorai jelenléte
adhat. Egyel6re még mindig nem latjuk azt a ,,forradalmi” (vagy akar csak jelentésnek
mondhato) valtozast, amelyet ezek aktiv jelenléte okozhatna (Jozsa-Steklacs, 2009).

Kozben kiilfoldi példdkbol egy masik, bizonyos szempontbdl szélséségesnek
mondhat6 megoldas rajzolodik ki: Dél-Koredban példaul a tankonyvek digitalis esz-
kozokre (tablet, okostelefon stb.) cserélését lattak jonak (Folyo, 2011). Szinte ugyan-
ebben az id6ben 44 amerikai allamban sziiletett dontés arrol, hogy megsziintetik a
kéziras tanitasat, s helyette a gépiras keriil be a tantervekbe (Vass-Gabay, 2011).

Bér a fenti elgondolasokkal e forméban nem értiink egyet, az IKT jelentésebb
bevonasat az oktatasba magunk is szorgalmaznank. Mostanra kutatasi adatokkal is
alatdmaszthat6 ezek hatékonysaga az iskolai képességfejlesztésben (Jozsa — Steklacs,
2009). S érdekes modon az esélyegyenldség a leglatvanyosabb a kiillonbség: ahol meg-
feleloen képzett pedagdogus rendszeresen €l a digitalis technika eszkozeivel, ott a hat-
ranyos helyzet(i tanulok hazankban megszokottnak mondhat6 lemaradasa csokkent
(Molnér-Jozsa, 2006).

Ezek utan nem meglepd, hogy a KIP-mddszer leirdsdnal kiilon hangsulyozzak a
digitalis kompetencia fejlesztését, s nem véletlen az sem, hogy a KIP elterjesztését cél-
z0 palyazati projekt hivatalos neve ,digitalis iton-utfélen”. (A hejékereszturi iskoldban
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tett latogatasunkkor a pedagogusok is megerdsitették mindezt, azt is hangsulyozva,
hogy az IKT-hasznalat nem lehet 6ncélt. Ennek megfeleléen barmelyik 6ran eléke-
riilhet, de hidnyozhat is a digitélis technika.)

Erdekes médon viszonylag gyakran hasznalnak IKT-s eszkozoket a kisebbeknél,
elsé, illetve masodik osztalyosoknal. A magyarazat viszonylag egyszerti: elsésorban
tableteket adnak a kicsik kezébe, méghozza olyankor, amikor varhatéan nehezebb
vagy hosszabb instrukcio(ka)t kapnak a feladatokhoz. Ilyenkor a tanité felvételt ké-
szit a magyarazatokrol, s ezt a gyerekek egyénileg meghallgathatjak a tablagépiikon.
A pedagogusok szerint ezt a modszert rendkiviil hatékonyan hasznaljak.

Il. Ertékelés a KIP- és a BaCuLit-moédszerben

Az értékelés vdlsdga

E modszertani alapelvek tisztdzasa is nagyon fontos, ahhoz azonban, hogy a képessé-
geikhez mérten megfeleld teljesitményt hozzuk el6 a didkokbol, megfelel6 értékelési
rendszerre is sziikség van. Ez a teriilet pedig a gyakorlatban meglehetdsen erds val-
sagba kertiilt: a jegyek elértéktelenedtek, és az egyéb indokok feliilirjak a tanul6 telje-
sitményét. A hatranyos helyzet, a protekcid, a tanuléi létszam alacsony volta egyarant
ronthatja az értékelés hatasfokat, és arra 6sztonozheti a tanart, hogy jobb jegyet adjon,
ami aztan az oktatasi rendszer kovetkez6 1épcsdfokan visszaiit: a didk alulteljesit, sét
gyakran ki is esik a rendszerbdl (Ritok, 2013). Az alabbiakban attekintjiik az értéke-
lés tipusait, majd arra a kérdésre keressiik a vélaszt, hogyan értékel a KIP. Ezek utan
a formativ értékelés BaCuLit-mddszerben talalhato felfogasat elemezziik részletesen,
amely nézetiink szerint fontos tanulsagokat hordoz, és talan jol hasznosithatd lenne a
KIP-modszerhez illeszkedve is.

Az értékelés fajtdi

Habar az értékelésrdl elséként mindenkinek az osztélyozas jut eszébe, ez az értéke-
lésnek csupan az egyik fajtdja, a mindsit6 értékelés, amely csak pillanatnyi képet ad a
tanul6 felkésziiltségérol. Persze az is kétségtelen, hogy a kiilvilag szamara ez az érté-
keléstipus jelenti a legfontosabb visszajelzést. Ezt a kimeneti eredményt ugyanakkor
két olyan tovabbi tényezé is dontéen befolyasolja, amelyet szintén mérni, értékelni
kell: a diak felkésziiltségi szintje a tanuldsi folyamat megkezdésekor, illetve a tanulasi
folyamat alatt elért fejlédés. Bar a szl és a diak is elsésorban a végs6 érdemjegyet
veszi figyelembe, az emlitett két tényez6 meglehetGsen erdsen relativizalja a kimeneti
eredményt: ha példaul a tanul6 jo eléismeretekkel érkezik a tanulasi folyamat elejére,
egy kozepes mindsitd értékelés a tanulasi folyamat kudarcanak a jele is lehet: jelen-
t0s eldismeretek birtokaban a didk esetleg annak ellenére is elérheti ezt a mindsitést,
hogy a tanulasi folyamat valamilyen okbol teljesen sikertelen marad. Egy gyengébb
felkésziiltséggel rendelkez6 gyermek esetében pedig nagy siker is lehet a kozepes mi-
ndsités: a hianyos eldismeretek ellenére a didk sok 1j informdciora tett szert a tanulasi
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folyamat soran, és arra is megvan az esély, hogy a diak metakognitiv szint(i informa-
cidkhoz is hozzajutott, amelyek segitik majd az olvasasi stratégiak elsajatitasaban, és
jO esélyt kindlnak a pedagogusnak arra, hogy a kovetkezd tanulasi folyamat is hason-
16an sikeres legyen. Ha azonban a diak az eldismereteit felhasznalva érte el a kozepes
eredményt, a teljesitménye kozéptavon vélhetSleg tartdsan visszaesik majd. Az ilyen
kozepes mindsités int6 jel lehet, hiszen a tanulasi folyamatban a targyi tudasa nem
gyarapodott jelentésen, ami az olvasasi stratégia hianyossagaira is utalhat.

A mindsit6 értékelést a gyakorlatban nem ritkdn - és helyteleniil - a motivacié
megerdsitésére és magatartasi problémak kezelésére is felhasznaljak. A motivalatlan-
sag vagy fegyelmezetlenség okainak feltarasa helyett ehhez a biintetési eszkozhoz fo-
lyamodnak, ami tovabb ront a magatartasi zavarokon is, de a motivaciora is kiillondsen
rombol6 hatdssal van. Ezeket a problémdkat masféle pedagdgiai, illetve pszicholdgiai
modszerekkel kellene kezelni: az alulteljesités hatterében nagyon kiilonb6z6 okok all-
hatnak, amelyeket esetenként nagyon koriiltekintden kell felderiteni és kezelni.

Az értékelés tehit nem korlatozddhat csupan a mindsit6 értékelésre: a tanuldsi
folyamat kiilonboz6 fazisaiban és az oktatdsi rendszer kiilonbozd szintjein egyarant
zajlik. A diagnosztikus értékelés a tanulasi folyamat bemeneti oldalat, azaz a diak ki-
indul¢ felkésziiltségét, eléismereteinek szintjét vizsgalja meg. Nem csupan a kognitiv,
hanem a pszicholdgiai és fizikai allapotra is tekintettel van, hiszen ezek a tényez6k
is dontden befolyasoljak a diak varhato és elvarhaté teljesitményét. Ezen értékelési
eredmények birtokaban valaszthatja ki a tandr a didk adottsagaihoz és felkésziiltségé-
hez leginkabb ill6 pedagdgiai modszert (ezzel az értékelési fajtaval Viddkovich Tibor
(2004) foglalkozott részletesen). A minésitd és diagnosztikus értékelés melletti har-
madik tipusra, a formativ értékelésre, a kovetkez6kben részletesebben is kitériink.

Az értékelés és a KIP-modszer

A KIP-mddszerben a hangsuly a megerésitésen van: az értékelés a diakok onbizalma-
nak megerGsitésére szolgal azokon a teriileteken, amelyeken jol teljesitenek. Mivel az
orak kisebb részében alkalmazzak ezt a csoportmddszert, bizonyos mértékig érthetd
is az értékelés kisebb jelentdsége a modszer leirasaban: a hangsuly az eltér6 képességi
diakok egytittes fejlesztésén, onallosagra nevelésén és a hatranyos helyzettiek 6nbizal-
manak megerdsitésén van.

A gyakorlatban, személyesen is tapasztalhattuk azt, hogy mindez milyen j6 hatas-
sal van a tanulokra. S ez nemcsak a tanar-diak viszonyban érhetd tetten, de nagyon
tanulsagos kommunikacios helyzeteket figyelhettiink meg a tanulok kozott is, még a
szlinetekben is. A formativ értékelés azonban, amely ez idaig kevéssé volt fontos része
nem csupan a KIP-mddszernek, hanem az egész magyar oktatasi gyakorlatnak, segit-
heti mind a csoportmunka, mind az egész oktatasi folyamat hatékonysagat.

Formativ értékelés

Kiindulépontként Cseh Agnes Gabriella tdmér meghatérozasat idézziik: ,,A fejlesztd
értékelés egy rendszerszintii folyamat, ahol az értékel6 eszkozok sokszintsége mellett
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a tanulok érzelmi fejlesztése is fontos, a tudatossagon kiviil az onértékelés, az egyiitt-
érzés, egyiittmiikodés, a rugalmassag is fontos tényezé az életben valdé megfelelésnél.
Az 6ra tervének elkészitésekor nem egyszertien a tananyag sziikséges lebontdsat kell
elvégezni, hanem az adott képességek fejlesztéséhez sziikséges tevékenységi koroket
kell meghatarozni az alkalmazando fejlesztési értékelési eszkozok és modszerek mel-
lett” (Cseh, 2008, p. 27).

A diagnosztikus, azaz felmérd jellegti értékelés és a szummativ, a tanulasi részfo-
lyamatot lezar6, mindsit6 értékelés kozott is nagyon fontos a tanulok értékelése. Ez a
fejleszt6 értékelés feladata: visszajelzést nyujt a tanuld szamara a tanuldsi folyamaton
beliil. A fejleszté - vagy formativ - értékelésnek mindig egy adott tanuldsi részteriilet-
re kell iranyulnia, s ehhez el6zetesen meg kell hatarozni azokat a teriileteket, amelyeket
fejleszteni kivanunk (példaul székincs, kommunikacios készségek vagy a szovegértés).
Ezen célok kijelolésében hasznunkra lehet az értékelés diagnosztikus fajtaja, hiszen
az el6zetes felmérések soran kideriilhet, mely teriiletek szorulnak igazan fejlesztés-
re. Nem egyszertien a kognitiv felkésziiltség értékelésére szolgal, hiszen a tanulasi fo-
lyamat joval 6sszetettebb, mint pusztan a gondolkodasbeli folyamat: pszichologiai és
fizikai aspektusai is vannak. Fontos a jo megerdsitése, de legalabb ilyen fontos, hogy
tudatositsuk a gyermekben azokat a teriileteket, amelyeken még fejlesztésre szorul,
s mindezt megfelelé pszicholdgiai koriiltekintéssel tegyiik, azaz a gyermek érzelmi
fejlodését is segitsiik az értékeléssel. A formativ értékelés tehat a metakognicid egyik
fontos eszkoze lehet, és mivel az egész tanuldsi folyamat soran elért eredményeket
figyelembe veszi, nem csak egy pillanatnyi dllapotot tiikr6z, mint a szummativ értéke-
lés, igy arnyaltabb eredményeket képes produkalni a folyamat egészének figyelemmel
kisérése soran.

A formativ értékeléskor figyelembe kell venni példaul nem csupan a kognitiv
készségek fejlodését, hanem az érzelmi intelligenciat és az esetleges pszicholdgiai
problémak kezelését is, hiszen sok tanulé az értékelés soran éppen az érzelmi hattér
miatt (csaladi, maganéleti problémak) nem tud megfeleléen teljesiteni.

A BaCulLit-moédszer folyamatébrijan a fejlesztd értékelés az oktatasi folyamat
utolsd, 6todik allomasa. Ez a fent emlitett értékeléstipusoktdl leginkabb abban kiilon-
bozik, hogy egy meghatarozott célt tliz ki maga elé: folyamatos instrukciokkal igyek-
szik jobb tanulasi teljesitményt kivaltani a gyermekbdl. A hagyomanyos értékelési
modszereknél sokoldalubb értékelésfajtdkat alkalmaz (BaCulLit, 2013, p. 215).

A fejleszt6 értékelés haromféle alaphelyzetet kiillonboztet meg a teljes oktatasi fo-
lyamat soran, amelyeknek eltérd pedagogiai céljai, nehézségei vannak, és kiilonboznek
egymastol abban is, ahogyan a tanulok hibait kezelik.

- Az elsé és egyben legismertebb és leggyakoribb az oktatasi helyzet, azaz a szi-
kebb értelemben vett ismeretatadas. A tanar f6 célja ekkor a tanul6 tudasbeli, szak-
ismeretbeli, képességbeli fejlédésének tdmogatasa, és a nem kielégité megoldasokat,
hibakat, mas pontatlansagokat rendszerint a néz6pontok és a gondolatok tisztazasara,
bizonyos feltevések kiemelésére hasznalja. A mélyebb megértés ilyen és ehhez hasonld
lehetségei tamogatd, elfogadd tanulasi kornyezetben mutathatjak meg erejiiket leg-
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inkabb, ahol lehetdség van tartalmas megbeszélések folytatasara. Nem szabad, hogy
a tanulasi folyamat résztvevdi a negativ kornyezet miatt féljenek a feltart, illetve ki-
elemzett hibak esetleges karos tarsas kovetkezményeit6l. A legtobb tandr az oktatast
ugy valositja meg, hogy érdekes feladatokat tervez, amelyek egy, a hallgaté jelenlegi
szintjénél valamivel magasabb tuddsszinthez vezetnek. Mar csak ezért is kiemelten
fontos a képességek pontos felmérése, amely mar a kovetkezd, masodik alaphelyzet-
ben valdsul meg.

— A felmérési helyzetekben a tanar {6 célja a tanulok gyengéinek, illetve erésebb
oldalainak megismerése. A pedagdgus ezt formalis (egységesitett) és informalis (a ta-
nar éltal elkészitett) felméré feladatsorok segitségével is megteheti, vagy elemezheti a
didkok altal végzett 6rai munkat is. A csoportmunkaban végzett tevékenység erre jo
lehetdséget kindl, hiszen joval tobb mdod van a megszdlalasra és a cselekvésre, mint a
hagyomanyos, frontalis osztdlymunka esetében, rdadasul a beszédhelyzet is tobbféle,
nem pusztan az drai feleletekben vagy a tanar altal az 6ra kozben feltett kérdések meg-
valaszolasaban meriil ki.

Igazan fontos ponthoz érkeztiink ezzel: csak a hibak adhatnak informaciot arrol,
vajon milyenek is a tanul6 felkésziiltségének jo vagy rossz oldalai. Egy hibatlan felmé-
rési eredmény csak arrdl tdjékoztat, hogy a didk hibatlanul oldotta meg a feladatot, de
arrél mar nem, hogy hogyan és esetleg milyen feltételezések alapjan érte el a jo ered-
ményt. Latni kell, hogy a pontos valasz koszonhet6 lehet egyszertien csak az elmélyiilt
bevésésnek is, és nem mindig annak a kivanatos helyzetnek az eredménye, amikor a
tanulé megfelelé elméleti keretbe tudja illeszteni frissen tanult ismereteit. Ez utébbi
esetben az informdciok sokkal mélyebben rogziilnek, és szerves, barmikor el6hivhaté
részét képezik a tanul6 tudasanak. Ha ez hidnyzik, a jo kimeneti eredmény ellenére
is csekélyebb értéki a tudas. Olyan ez, mint a jo és a rossz sakkozo példaja: a meccs
elején, a megnyitasban elképzelhet6, hogy mindketten ugyanazt lépnék, de mégis a jo
jatékos nyer, hiszen a lépését a helyzet mélyebb megértése alapjan tette meg, a rossz
sakkozo pedig csak felszinesen ismeri a f6 véltozatot, és a variaciok kozott mar nem
tud eligazodni. A rossz jatékos tehat léphet ugyan jot, de a hattértudas hidnyzik a
lépése magiil, és ez a késGbbiekben ohatatlanul is a jatszma elvesztését eredményezi.
A j6 sakkozo, akarcsak a jo diak, bonyolultabb alkalmazasi koriilmények kozott is
koveti a gondolatmenetet.

A hibak mar els6 pillantasra is megmutatjak, mi az, amit a didk nem képes meg-
tenni, ugyanakkor viszont alaposabban elemezve fontos adatokat szolgaltatnak annak
a megdllapitdsdhoz is, vajon mi az, amire valojaban képes lehet. Fel kell tenniink ma-
gunknak a kérdést, vajon milyen eléfeltevések allnak a nyilvanvalé hiba mogott, és
ezekre alapozva, ezeket tovabbgondolva eljuthat-e a diak egy hasznalhaté megoldashoz.

A j6 kimenet tobbféle értelmezhet6sége még valamit jelent a szamunkra: a fel-
adatnak provokalnia kell a hibdk felbukkanasat, hasznos tehat, ha a feladat nemcsak
kevéssé, hanem akar jelent6sen is meghaladja a didkok kompetencidjat. Ilyenkor a
negativ értékelés nem lehet tilsagosan a hatranyukra, ugyanakkor a részben hibas
megoldasok jo lehetséget adnak a didk hibainak és — mint lattuk - erényeinek felta-
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rasara is. (BaCulLit, 2013, p. 215). Természetesen figyelni kell a didkok o6rai reakcioit
is, hiszen azok is sokat elarulnak a tananyaggal kapcsolatos problémaikrol; a megfeleld
stratégia kialakitasakor ezeket is messzemendleg figyelembe kell venni.

- A harmadik helyzet, az osztalyozas fontossaga meglehet6sen talértékelt a mai
gyakorlatban. Ennek segitségével a leggyakrabban a didkokat sorrendbe allitjak asze-
rint, hogy mennyire sajatitottak el a szamon kért tananyagot, ennek pedig karos
pszicholdgiai kovetkezményei lehetnek a csoporton beliil, hiszen fontos, némelyeket
hatranyosan érint6 dontésekhez vezetnek (Uj osztalyba lépés, bukas, felvételi esélyek
alakulasa, csoporton beliili helyzet valtozasa stb.). Ezeket a jelentds részben karos ha-
tasokat a kovetkez8képpen tompithatjuk:

- igyekezziink ezek szamat minél inkabb cs6kkenteni, de ami még lényegesebb:

- mindig el6zze meg fejlesztd értékelés az osztalyozast, azaz a szummativ értéke-
1ést, igy az esetleges killonbségek csokkenthetdek, illetve a pszicholdgiai kovetkezmé-
nyek enyhébbek lesznek, hiszen a diak a folyamatos visszajelzések alapjan jol tudja,
mire szamithat, mire eljut az osztalyozasig;

- a kérdések tiikrozzék az elsajatitott tudds szerkezetét, megkonnyitve a valasz-
adast, és ezzel mint rejtett ismétléssel is tovabb mélyitve a tanulasi folyamatot. Az
informaciot igyekezziink ugy el6hivni, hogy kozvetleniil hozza kapcsolodé egyéb tu-
dasanyagot is felidéziink a kérdéssel;

- A jegyek értékét igyekezziink ugy értelmezni, hogy ne a kozepes osztalyzatok
érjenek a legtobbet, mig a jo és a rossz osztalyzatok kevésbé befolyasoljak a végsé osz-
talyzatot, hanem a pozitiv mindsitéstiek értékét igyekezziink jobban figyelembe venni,
igy nem a kozépszeri, hanem a jo diakokat erdsitjitk meg (BaCulLit, 2013, p. 216).

A tanarnak el kell jutnia a ’tanithat6 pillanatig’ Ha tudjuk, a didk mire képes és
mire van sziiksége a jo teljesitményhez, kognitiv, tartalmi és motivacios szempont-
bdl egyarant, arra hasznalhatjuk fel ezt a tudast, hogy finom részleteiben tarjuk fel
a diakban vizsgalt részteriileteket, és ez alapjan képesek legytlink egy sikeres oktatasi
folyamat tervezésére és kivitelezésére is. Ez nem valamiféle megvilagosodas, hanem
kemény munka és adatgyijtés eredménye. Ez a tanulds-tanitas taldn legfontosabb ele-
me, amely a tanar kiilonbozé médszertani hattérismeretein alapul: tudnunk kell, ho-
gyan fejlodik az olvasas, milyen készségek és olvasasi stratégiak kozponti jelentdségu-
ek ehhez, és ezen tal természetesen ismerniink kell azokat a szaktantargyi ismereteket
és specidlis célokat is, amelyek a kiillonboz6 altalunk oktatott targyakra jellemzdek,
legyen az természettudomany, tarsadalomtudomany, irodalom, térténelem, gazdasag-
tan vagy dllampolgari ismeretek (BaCuLit, 2013, p. 217).

Ill. Osszegzés

Akar az elméleti (szakirodalmi) hatteret nézziik, akar a diakok teljesitményeit, akar a
személyes tapasztalatainkat, azt gondoljuk, hogy a KIP-mddszer hatékony és eredmé-
nyes tanitasi-tanuldsi folyamatokat alapozhat meg. Nemcsak a szovegértés(-fejlesztés)
tertiletén — de természetesen ott is.
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Tanulmanyunkban igyekeztiink mindezt részletesebben is igazolni.

Egyrészt kiemeltiink néhany olyan alapfogalmat (példaul olvasasi stratégia,
metakognicid), majd néhany médszertani eszkozt (példaul reciproktanitas), amelyek-
nek lényeges szerepe kell, hogy legyen a szvegértés-tanitas soran.

Majd egy olyan elem (a formativ értékelés) is szoba keriilt, amely teljesen fiigget-
len tud lenni moédszertantdl, de hissziik, hogy szintén segithet a pedagogusok fejleszt6
munkajaban.

Ha altalanos, Osszegzd tapasztalatot kell megfogalmaznunk, az leginkabb az
lenne, hogy a fent emlitett modszerek, ,tritkkok’, eljarasok (amelyeket elsésorban a
BaCulLit-programban irtak le) kivaloan beillesztheték a KIP-es 6rakba, vagy éppen jol
kiegészithetik azokat.

Mindez perszer aligha véletlen: mindkét program mogott komoly elméleti hattér
és sokévnyi kutatas all. S ami ugyszintén kozos: a gyerekek, a didkok partnernek valo
tekintése, az 6 segitésiik szandékanak elsddlegessége.

Taldn joggal bizunk abban, hogy a KIP - mdr csak az emlitettek miatt is - gyorsan,
hatékonyan terjedd program lesz hazankban.
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Gondolatok az anyanyelvi
nevelésrol a Komplex Instrukcios
Program tiikrében

Bevezeto6 gondolatok

Antalné az anyanyelvi nevelés 0j stratégiait felsorakoztat6é tanulmanydban (Antalné,
2003) a valtozo6 kérnyezet szamos elemének figyelembevételével tarta fel az anyanyelvi
nevelés tjragondolasra érdemes pontjait. Ezek kozott tarsadalmi-politikai, oktatdspo-
litikai, szociokulturalis, kornyezeti, tankonyvpiaci, muszaki-technikai és nyelvi val-
tozasok egyarant szerepelnek. Mindezek azonban gondolatmenetében ugyanabba az
iranyba hatnak: az anyanyelvi kommunikaciés kompetencia, a pontos, j6 anyanyel-
vi tudas, sét anyanyelvi tudatossag elérése anyanyelvi nevelésiink legfontosabb célja.
Ugyanakkor azt is megjegyzi, hogy egyes reformpedagogiai iskoldktol eltekintve, isko-
laink tobbsége hagyomanyosan a lexikalis tudas atadasat helyezi az anyanyelvi nevelés
kozéppontjaba (uo.).

Tanulmanyomban az anyanyelvi nevelés egyes részteriileteinek megujitasra érde-
mes és alkalmas pontjait villantom fel, és kisérletet teszek ezek atgondolasara a Komp-
lex Instrukciés Program tiikrében.

1. Az anyanyelvi nevelés helye a Nemzeti alaptantervben

A kozoktatas elsd nyolc éve alatt az iskolai nevelés-oktatas feladata az altalanos iskola
elsé osztalyatdl a 8. osztaly zarasaig hatalmas fejlédési folyamatot ir el6 és var el a
tanuloktol, tovabba ennek a kognitiv, szocidlis és egyéb fejlédésnek egyéni és osztaly-,
illetve iskolai szintl tdmogatdsat a kozoktatas pedagdgusaitol. Eszerint az dltalanos
iskola als6 tagozatanak els6 két évében a legfontosabb pedagdgiai cél az eltérd ké-
pességekkel, tudas- és ismeretszinttel érkez6 gyermekek fejlesztése oly modon, hogy
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minden gyermek a sajat pillanatnyi szintjének megfelelé fejlesztésben részesiiljon,
azaz a képesség- és tudasbeli kiilonbségek, az eltérd fejlodési ritmus egyéni pedagdgiai
kezelése az elvart feladat (NAT, 2012, p. 10635). A tovabbiakban a pedagégiai munka
fokuszaban az elérendé cél figyelembevétele dominal: a 3-4. évben a figyelem a telje-
sitményelvarasokra irdnyul; a tanitasi folyamat soran a pedagdégus a NAT 4dltal elvart
célok elérését célozza a pedagdgiai munkaban. Igy az alsé tagozat végére elvards az
6nallé megismer6 tevékenység végzésére felkésziilt, megfelel6 kognitiv és kommuni-
kacids képességekkel, a tovabbi tanulmanyok folytatasahoz, a szaktargyak tanulasahoz
szitkséges szokincsbeli tudassal, megfelel$ tanulasi stratégidkkal rendelkez6 kisgyer-
mekek kinevelése. A felsé tagozat feladata a kulcskompetencidk megalapozasa, illet-
ve elmélyitése, a sikeres tanulasi képesség kialakitasa, az egész életen 4t tartd tanulds
megalapozasa (uo.).

A Nemzeti alaptanterv korabbi (pl. 2003, 2007), valamint legtjabb véltozata is
(2012) els6ként emliti a kulcskompetenciak koziil az anyanyelvi kommunikaciot. E
kulcskompetencia fogalmanak meghatdrozasa nem valtozott a NAT elébbi kiadasa-
ihoz képest: ,,az anyanyelvi kommunikdcié magdban foglalja a fogalmak, gondolatok,
érzések, tények, vélemények kifejezését és értelmezését, megGrzését és kozvetitését sz6ban
és irdsban (hallott és olvasott szoveg értése, szovegalkotds szoban és irasban), valamint a
helyes, ontudatos és alkoto nyelvhasznalatot az oktatdsban és képzésben, a tarsadalmi és
kulturdlis tevékenységek soran, a csalddi és a tdrsas életben, a munkdaban és a szabadidos
tevékenységekben, a tdrsas valésdg formaldsdban” (NAT, 2012. p.10652).

Ez a rovid osszefoglalds azonban az anyanyelv alkalmazdsdnak valamennyi te-
riiletét feloleli; jol érzékelteti, hogy megfeleld szintli anyanyelvismeret nélkiil sem az
oktatasban, sem a tarsas és szocialis kapcsolatokban, sem a munka vildgaban nem
boldogulhatunk. Mindez pedig részint szdbeli, részint irasbeli képességeket és kész-
ségeket — mindezeken tul kompetenciat is - jelent, igy, bar szébeli anyanyelvi kom-
munikdcios képességeink az iskolakezdés idején jorészt az anyanyelv-elsajatitas soran
kapott kiils6 input minéségétdl, illetve annak megfelel6 szinti megvaldsulasatdl fiigg,
ennek ki kell egésziilnie az iskolai anyanyelvi nevelés eredményeként megszerzett
kompetenciakkal.

Mindezek alapjan nyilvanvald, hogy a legfontosabb, alapvetd, meghatarozo feladat
az iskolaba keriil6 kisgyermek szamara a megismer6 tevékenység kibontakozasahoz
sziikséges szobeli és irasbeli anyanyelvi képességek megszerzése, ezek koziil is az olva-
sas és az irds elsajatitdsa. Mivel a szovegbdl torténd tanulas, az irott szoveg feldolgoza-
sa és megértése a tudas megszerzésének egész életen at tarté formdja, kimondhatjuk,
hogy az olvasas - a kozoktatasba keriild gyermekek szamara - els6dleges, mindenek
feletti tantargyi feladat. Ennek tere az anyanyelvi nevelés. Az anyanyelvi nevelés mar
az 1. osztalytdl kezdédden sem kizarolagosan az olvasas- és iraskészség kialakitasat
jelenti; a cél a megfelel6 anyanyelvi kommunikacids készség, a késébbiekben anya-
nyelvi kompetencia megszerzése, melyhez az olvasason és irason tul szamos egyéb
tertilet tartozik: a beszédkészség (beszédhallas és beszédértés) fejlesztése, a szébeli
szovegek értésének és alkotasanak képessége; irasbeli szovegalkotas képessége (anyag-

Megujulas_utjai_II_KIP-modszer_hasznalata_TK_2016.indd 38 @ 2016.03.04. 10:12:54



®

GONDOLATOK AZ ANYANYELVI NEVELESROL A KOMPLEX INSTRUKCIOS PROGRAM TUKREBEN

gyljtés, anyag elrendezése stb.); a tanulasi képességek fejlesztése az anyanyelvhaszna-
lat segitségével (vazlatkészités, tajékozodas a szovegben); az anyanyelvrol szolo tudas
megszerzése, az anyanyelv mint rendszer fokozatos és tudatos felfedezése; az irodalmi
szovegek interpretacidjanak képessége; alapveté emberi értékek tudatositasa, illetve az
ezekrol szolé kompetens és adekvat kommunikacios formak elsajatitasa (NAT, 2012,
pp- 10660-10670). Ezek a komplex célok az altalanos iskola egyes szakaszaiban eltérd
feladatokat determinalnak, amelyek egymasra épiilve, egymast kiegészitve és tovabb-
épitve segitik a megfelel6 anyanyelvi kompetencia kialakulasat.

E komplex célok koziil a jelen tanulmany elsésorban az anyanyelvi nevelés egyik
legfontosabb teriiletével, az olvasassal foglalkozik az olvasds tanitasatol kezdédéen a
szoveggel valé foglalkozasig, szovegfeldolgozasig. Ugyanakkor célja, hogy az — also ta-
gozaton, kiillonosen az elsé két, alapozd évben még jobbara egységesen kezelt — anya-
nyelvi nevelés késobbi, tudomanyalapu differencialodasat és elkiiloniilését ismét egy-
séges keretbe hozza. E célkitlizés megvalositasahoz ad megfelel keretet a Komplex
Instrukciés Program.

2. Az olvasas és iras tanitasa és tanulasa

2.1. Olvasds- és irdstanitdsi hagyomdnyaink és gyakorlatunk dilemmadi

Az anyanyelvi nevelés az altalanos iskola els6 két évében - tobb mas, a {6 célt erdsitd
feladata mellett — elsésorban a betiik vilagaba vezeti be a kisdiakokat. Fontos, hogy a
bettikkel torténd ismerkedés ne legyen kizarolagos cél; annak ellenére, hogy - termé-
szetes mddon - az olvasas technikai oldala, a betilismeret nélkiil semmiféle olvasds
nem lehetséges, az olvasasorakon mieldbb az olvasott betiifolyam értéséig jussunk el.
Amig az els6, masodik, majd - kutatasokkal igazolt médon - a negyedik, 6todik osz-
talyos, egyes esetekben még az id6sebb tanulok is az olvasas soran kiizdenek a betiik
ki- és 9sszeolvasasaval, addig az olvasas nem valhat eszkozzé a megismer6 tevékeny-
ségben, azaz nem toltheti be mindazokat a célokat, amelyek elsajatitasara osztonoz-
nek. Eppen ezért kiemelten fontos, hogy az olvasastechnika elsajatitdsanak idészaka
egyuttal az értd olvasashoz sziikséges stratégiak kialakitasaval, a megértésre torekvd
olvasas iranti igény megteremtésével parosuljon. Nem eléggé hangsulyozhatd, hogy
mennyire karos lehet az elsietett olvasastanitas — az elvaras, hogy az elsé osztilyos
kisgyerek ,kardcsonyra megtanuljon olvasni” tobb kart okoz, mint amennyi hasznot
hoz, ha hoz egyaltalan.

Fontos lenne az el6készit6 szakasz meghosszabbitasa, a hanghallas, -felismerés
és -értés rogzitése, a fonématudatossag megfeleld szinti fejlesztése, hiszen ez a jo(l)
olvasé megfelel készségeinek kialakulasaban, illetve az ért6 olvasas folyamataban is
kulcsszerepet jatszik (Steklacs, 2013, p. 28). Az olvasasi technika, a betifelismerés,
hangoztatas, 6sszeolvasas tanuldsa soran egyrészt egyfajta agyi miikodés elsajatitasa,
kognitiv funkciok ,bekapcsolasa” torténik, amelynek eredményeként a didkok tobb-
szori kddolasi-dekodolasi folyamatot kapcsolnak Ossze: szegmentaljak és felismerik,
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majd azonositjak a hangot, izolaljak és elsajatitjak az ehhez tartozé izommunkat, illet-
ve hozzakapcsoljak egy egyezményes irasbeli szimbdlumrendszer egységét. Mindeh-
hez parosul a sorrendiség felismerésének képessége: csak az a gyermek tud megtanul-
ni olvasni, akiben a hangok megismerésének és a sorban elfoglalt helyének felismerési
képessége kialakult (Adamikné, 2006). Az olvasastanitas el6készité szakaszanak kiter-
jesztésével éppen ez a teriilet kaphatna nagyobb hangsulyt és tobb id6t.

Mindemellett a fonoldgiai aspektus az olvasastanulasnak csak az egyik vetiilete.
A j6 olvasé nem egyenld az értd olvasoval. Gyakori jelenség, hogy - a tarsadalmi,
iskolai elvarasnak megfeleléen — az els6é osztalyos tanulok egy része oly modon jut
megfelelé olvasastechnikai készség birtokaba az elvart id6hataron beliil, hogy ez az
erdltetett folyamat elveszi az energiat a dekddolds-kodolas, azaz az irott kép és a kiej-
tett hang megfeleltetése és hangoztatasa mellett a kod megfejtésétdl. Gyakori mérési
technika az adott iddmennyiség alatt elolvasott egységek szamanak megfigyelése, ami
a gyermekeket a minél gyorsabb olvasasra 6sztonzi, a tanitoi elvarashoz igazodva. Ez
még az egyébként ,,jo olvasonak” nevezett gyermek esetében is vezethet annak a rossz
szokasnak a kialakulasahoz, amely anélkiil vezeti végig az olvasé gyermeket a bettifo-
lyamon, hogy az olvasott betlisorok kognitiv megfejtése, a jelentés dekédolasa meg-
torténne. Ez szinte elkeriilhetetlentll vezet szovegértési problémakhoz.

Mivel azonban az olvasas tempojanak fejlesztése valds feladat, ennek eredményes
teljesitését mas modszerek segitségével érjiik el. Ismét szoba kell hoznunk az el6készi-
t6 szakasz meghosszabbitasat, illetve a betiitanulas szakaszanak széthuzasat is. Mivel
a Nemzeti alaptanterv az olvasas technikai elsajatitdsa idejét pontosan nem koéti ki; az
olvasastechnika fejlesztése az elsé négy évfolyam altalanos, minden évben jelen 1évé
feladata, lehetGség nyilna arra is, hogy egy-egy betticsokor megtanuldsa utén tobb id6t
szanjunk a betlikapcsolds, az Osszeolvasas gyakorlasara, a pontos olvasasra, az olvasas
mint dekddoldsi folyamat automatizmusanak kiéptilésére.

Az olvasas és iras technikai elsajatitasara szant id6 elnyujtasaval tovabbi olyan
modszerek gyakoribb hasznélata valna bevezethet6vé, amelyek egyrészt az olvasas-
tanuldst teszik élményszer(ibbé, masrészt az olvasasi nehézséggel kiizdé vagy részké-
pesség-hianyos gyermekek felzarkoztatasat, egyéni fejlesztését is biztositjak. Gdény
és Koosné (2010) olyan feladatgytijteményt ismertetett, amelynek gyakorlatai a dra-
mapedagogia eszkozeit - jatékos feladatokat — alkalmazzak a sikeres olvasastanitas
érdekében az elokészitd szakaszban.

Tovabbi kérdés az is, hogy mi az optimalis haladdsi menet a betiik tanitdsaban.
A legtobb, ma alkalmazott elsé osztalyos tankonyyv, fiiggetleniil attol, hogy mely olva-
sastanitasi modszerrel dolgozik, a betiitanitast a nyomtatott kisbettikkel kezdi, amely
tobbnyire a parhuzamos irdstanitassal jar egyiitt. Tobb, ett6l eltéré program, tankonyv
is létezik, 1étezett a kozelmultban. A Mozaik Kiadé ABC-haza (Hernadiné, 2013) vagy
a Varga Eva dltal publikalt Olvaséstanitas 1épésrél 1épésre program (Varga, 2008) a
nagybetlik tanitasaval kezdi a bettimegismerést. Elfogadhato, kézenfekvé a magyara-
zat, hogy az iskolaba keriil6 gyerekek egy része szamara mar ismerdsek a nagybetiik:
képesek leirni a neviiket nyomtatott nagybettikkel, felismernek egyes feliratokat az

Megujulas_utjai_II_KIP-modszer_hasznalata_TK_2016.indd 40 @ 2016.03.04. 10:12:54



®

GONDOLATOK AZ ANYANYELVI NEVELESROL A KOMPLEX INSTRUKCIOS PROGRAM TUKREBEN

utcan (uo.), igy e gyerekek szamara a nagybetilikkel kezd8d6 olvasastanulasi folyamat
természetes folytatasa lehet a magukkal hozott ismereteknek. J6 azonban a mddszer
a hatrannyal kiizd6, a mesék, konyvek, betiik vildgaban jaratlan, hatranyos helyzet(
gyermekek szamara is, akik gyakran csak az dvodaban lattak mesekonyvet, és érdek-
16désiik sem garantdlt a nyomtatott vilag irant. A nyomtatott nagybetiikkel vald is-
merkedés szamukra éppen a fent emlitett modon tehetd életkozelivé - a gyermekeket
koriilvevo szlikebb és tagabb kornyezet béségesen kinal nagybetis jelzéseket. Emel-
lett a nagybetiis kezdés nem mond le a parhuzamos irastanitasrol sem. Ugyanakkor
a nyomtatott nagybetiikkel torténé irds nem jelent akkora eréfeszitést, oly mértékben
nehéz feladatot a kisiskoldsok szamdra, mint a kisbetiis iras: a bettielemek egysze-
rlibbek, kevesebb a hajlitott vonal, a betiik tobbnyire két vonalkozt foglalnak el, azaz
nagyobb szimbolumok irasat vérja el, a megfelel izommunkara sokszor még képtelen
kis kezeket nem kényszeriti egy vonalkozbeni irdsra, a betlikapcsoldasok megtanula-
sa nem jelent tovabbi kihivast - nem 1évén betlikapcsolds a nyomtatott nagybetiik
kozott. Ezt a helyzetet tovabb erésitheti, ha nyujtott vagy késleltetett irdstanitast va-
lasztunk. A legtobb olvasastanitasi modszer és tankonyvcesalad ma a parhuzamos iras-
tanitas mellett teszi le a voksot, ami leginkabb pszicholingvisztikai okokkal magyaraz-
hatd (a nyomtatott és irott betiik hasonlosaga segitheti a bevésést), de mindenképpen
megfontolasra érdemes, hogy az adott osztaly, csoport és az ott tanulé didkok egyéni
fejlettségi szintje és esetlegesen eltérd haladasi menete indokolja-e az irdstanitas ha-
lasztasat vagy nyujtott bevezetését.

2.2, Az olvasds- és irdstanitds kapcsoloddsi pontjai a Komplex
Instrukcios Programmal

Barmely olvasastanitasi modszer és tankonyvesalad mellett dont is az iskola vagy a
tanitd, a hosszabb el6készit6 szakasz és az olvasas (iras) technikai elsajatitasara szant
id6 meghosszabbitasa tovabbi anyanyelvi nevelési célok eléréséhez teremt lehetoséget
és keretet. Az alapozo iddszak feladata az eltér6 szokinccsel és beszédfejlettségi szinttel
érkez6 gyermekek egyéni fejlesztése, a tanulds megkezdéséhez sziikséges szint kiala-
kitdsa, a beszédfejlddés (mind a technikai, mind a tartalmi oldal) el6segitése, tdimoga-
tasa — azaz indulds azon az uton, amely a jé anyanyelvi kommunikacios képességhez,
illetve kompetenciahoz vezet. A Komplex Instrukciés Program alapelve, hogy minden
gyermek egyéni fejlesztést igényel, és ez a program megfeleld kereteket is biztosit az
egyéni fejlesztésre.

A kommunikacios feladatok el6térbe helyezése, a csoport- (osztaly-) szintjén
megvaldsulo interakciok, ezen beliil is a csoporton beliili szerepek rotécidja biztosit-
ja a kisgyermekek kommunikacids képességeinek fejlodését. A legtobb abécéskonyv
tartalmaz eseményképet vagy -képsorokat; ezek kiilondsen jol hasznalhatok tarta-
lommondasra, torténetalkotasra vagy eseménysorok kitalalasara. Mindezzel hagyo-
manyosan éliink az elsd osztalyos olvasasérdkon - a Komplex Instrukcios Program
tandraszervezési elvei azonban joval tobb kisgyerek szamara nyujthatnak megszola-
lasi lehet6séget. A KIP-es 6rakon megvaldsuld egyéni fejlesztés arra is modot adhat,
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hogy mind az olvasas, mind az iras elsajatitasaban a tanulok sajat tempdjukban, anya-
nyelvi és megismerési képességeik fejlédésének aranyaban haladjanak.

G6dény és Koosné 2010-es tanulmanyaban felhivja a figyelmet arra, hogy az iskold-
bakeriil6 kisgyerekek kozott egyre gyakrabban fordulnak el a részképességzavarokkal
kiizdd, alacsonyabb anyanyelvi kompetenciaval érkezé gyermekek, aki szamara ,,go-
rongyds az eszkozszintii olvasdshoz, irdshoz vezeté 1it” (Gédény és Koodsné, 2010).
Ugyanakkor megjelenik az a gondolat is, hogy az els6 osztalyba keriilok egy része
mar rendelkezik bizonyos ismeretekkel, akar teljes olvasasi képesség birtokaban kez-
dik meg iskolai tanulmanyaikat. A szerz6k utalnak arra, hogy sziikség lenne az 6 be-
vondsukra a tanitasi folyamatba, azonban ennek mdédjat nem fejtik ki. A Komplex
Instrukcios Program KIP-es drai kivalo lehetéséget adnak — mind a csoport-, mind
az egyéni feladat szintjén — a meglévo képességek kiakndzasara, bevetésére a feladatok
megoldasaban, illetve annak az elvnek az érvényesitésében, hogy a csoport egytittmi-
kodése, egymas segitése a csoport sikeres miikodésének az alapja.

A hely8kereszturi IV. Béla Altalanos Iskoldban a KIP-modszert mér 1. osztalytol
kezdddden alkalmazzdk, igy a differencidlasra és a csoporton beliili, a tanulok egymast
tamogaté magatartasara épité modszer mar az olvasastanulas el6készité szakaszaban,
illetve a teljes olvasastanuldsi folyamatban a hagyomanyos draszervezésnél jobb kere-
teket nyujthat az eltérd tudasszinttel érkezo, illetve az eltér6 tempoban haladé gyerme-
kek egytittes, mégis egyénre szabott fejlesztéséhez.

Mivel az 1. osztalyosok még nem tudnak olvasni és irni, ezért a tanit6 a csoport- és
egyéni feladatokat tabletek (tehat szoban és ikonok segitségével) segitségével kozvetiti.
A megfelel6 infrastrukturalis ellatottsag tovabbi lehetdségeket rejt magaban: mivel a
kozoktatas folyaman - és a projekt elvarasainak megfelelve is — cél a digitalis kompe-
tencia fejlesztése, az infokommunikacios eszkozoket mar a betiitanitas soran fel le-
het hasznélni az ismeretek kozvetitésére, illetve a gyakorldsra. Erdemes lenne olyan
feladatsorokkal kiegésziteni az als6 tagozaton az olvasastechnika kialakitasanak ido-
szakat, amelyek megolddsahoz a tanulok IKT-eszkozoket - interaktiv tédblat, tabletet,
szamitogépet, esetleg okostelefont — hasznalhatnak. Ezzel az olvasas fogalmat is kiter-
jesztjiik a papiron olvashat6 bettisoroktdl a képerny6kon lathato jelek, szimbdlumok,
ikonok és bettik olvasasaig.

Az 1. tablazat néhany olyan feladatot mutat be, amelyek az olvasas-el6készit6 és
az olvasastanuldsi szakaszban mind tableten, mind interaktiv tablan megvaldsithatok.
A feladatok nagy részét olvasokonyvek, munkalapok is tartalmazzak, de ezek a gya-
korlatok kivaléan alkalmasak a digitalis megvalésitasra, igy a digitalis kompetencia
kialakitasara és fejlesztésére. Ez kiemelten fontos olyan régiokban, ahol sok a hatra-
nyos helyzetii kisgyerek, akik szamara a modern technologiai eszkozok alig érhet6k
el, igy az iskola kiilondsen fontos szerepet tolt be az 4j technoldgiaval valé megismer-
kedésben, a digitalis eszk6zhasznalova valdsban.
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Id6szak | A feladat | Munka- | A feladatleirasa
célja forma

hangfelis- | egyéni, | Hdny hangot hallottdl? A tanulok képeket latnak az érintéképernyén.
merés paros | Annyi pontot hiizzanak a képekhez, ahany hangbol ll a szo.

hangok | egyéni, | Hol hallod a hangot? A tanulok kimondjak a képen lathat6 szot, majd
sorrendje | paros, | csoportositjak a képeket (pl. oszlopokba rendezik) aszerint, hogy a sz6
csoport | elején, kdzepén vagy végén halljik az adott hangot.

El§-
készity | hang- csoport, | Melyik szot hallottad? Ez a feladat killonosen alkalmas KIP-es megvalosi-
szakasz | differen- | paros tasra. A kistandr a tableten csak a szamara lathato képeket nevezi meg.

cialas A csoport tobbi tagja (mdsik eszkozon) parban lat képeket. Azokat kell
osszegytijteni, amelyek elhangzottak. E feladat segitségével a fonémahallds,
hangfelismerés, a hangok kozotti kiilonbségek érzékelése jol fejleszthet,
ami kiilondsen enyhe beszédhibaval kiizdd gyerekek esetében fontos. Ilyen
szoparok lehetnek: pl. kés, kéz; tér, tél; sdl, szdl; zdr, szdr; fej, tej.

bett- egyéni | Hovd bitjtak? A hasonlo abrak, alakzatok kozé rejtett tanult betdelem
elemek vagy betli megkeresése a cél. Ezeket az érintoképernyd segitségével
felisme- a képerny6n athelyezhetjiik, kiemelhetjiik, osszegytijthetjiik.

rése

bettk, egyéni, | Mit hallasz a széban? A képernyon képeket és betiiket (betiikapcsolato-
bettikap- | paros, | kat, szotagokat) latunk. Egymashoz kell rendelni az dsszetartozo képeket
csolatok | csoport | és betiiket. Ez a feladat a betiitanulds kiilonbozd szakaszaiban valtozato-
olvasdsa san haszndlhatd; minél tbb betit ismernek a gyerekek, annal tobb sz6
jelenhet meg a képerny6n. Kiilonosen jol alkalmazhatd olyan hangok
litkoztetésére (természetesen csak akkor, ha a homogén gétlds mar nem
neheziti az olvasast), amelyek képe, alakja hasonlit, pl. a b-p-d, m-n, g-p

betitk esetében.
Betlita- | betifelis- | egyéni, | Mi hidnyzik? Ebben a jétékos feladatban mar a betfitanulds korai szaka-
nuldsi | merés paros szaban lehetGség van a tanult bettik hasznalatara. A képerny6n egy kép
szakasz jelenik meg, alatta nagybetiikkel (vagy a szokott médon, kisbetiikkel)

a hozzd tartozo sz6, amelybdl éppen a tanult betd hianyzik. A képerny6
masik oldaldn egy halmazbdl kell kivalasztani a hidnyz6 betiit.

A halmaz tobb olyan grafikus elemet - nem betit - tartalmaz (a helyes
betti mellett), amelyek irdsképe hasonlit a kivalasztando bettire.

Ez a feladat - akar nagybetds formajaban - alkalmas lehet az iskoldba
érkezd gyerekek korabbi ismereteinek, bettiolvasasi vagy olvasasi képes-
ségeinek egyéni felmérésére is.

olvasas | egyéni, | Kirakd Ez a hagyomanyos jatékos feladat is jol adaptalhato interaktiv

és iras paros, | eszkozokre. Az érintoképernyon lathato betihalmazokbol kell értelmes
osszekap- | csoport | szavakat alkotni, amennyit csak a feladat végzéje (végzoi) észrevesz(nek).
csolasa A feladat egyrészt a sikban valo tdjékozodast, a pontos bettifelismerést,

a szokincs aktivizaldsat és az frast is fejleszti.

1. tdblazat: Digitdlis feladatok az olvasdstanitdsban

Megujulas_utjai_II_KIP-modszer_hasznalata_TK_2016.indd 43 @ 2016.03.04. 10:12:55



NAGYHAZI BERNADETTE

A 21. szazad pedagogustarsadalmanak el kell fogadnia, hogy a mai iskolaskoru gyer-
mekek a digitalis vilag sziilottei. Azok, akik mar korai éveikben - szerencsésebb szo-
cidlis koriilményeik miatt — megismerkednek a digitalis eszkozokkel, az 4j technolo-
giakra épiil6 feladatok esetében ,ismerds terepre” keriilnek. Azok szdmara, akiknek
a csaladi hattere nem teszi lehet6vé a - lassan mindennapiva valé - eszk6zok megis-
merését, kiemelten fontos, hogy ez a hiany ne vezessen semmilyen szempontbdl hat-
ranyhoz.

A jo iskolai elémenetelhez, a vilag kreativ megismeréséhez, az élethosszig tart6
tanulds megalapozasahoz elengedhetetlen, hogy mindenki szamara megtapasztalha-
tova, megismerhetévé és eszkozi szinten hasznalhatéva valjanak azok a lehetdségek,
amelyeket az internet és az IKT-eszkozok nyujtanak. A hagyomanyosan jol hasznal-
hatd, olvasastechnikat fejleszt6 feladatok athelyezése digitalis eszkozokre, illetve Gjra-
értelmezésiik és kiegészitésiik a technika nyujtotta lehetdségekkel mar az olvasastech-
nika elsajatitasdnak id6szakaban szinte észrevétleniil vezeti be a kisdidkokat abba a
kozegbe, amely olyannyira ismerds — vagy éppen ismeretlen — a szamukra.

3. Az olvasas eszkozszintii hasznalatahoz vezeto ut

3.1. Olvasdsi készség és szovegértés

Annak ellenére, hogy az elsé (két) év elsddleges célja a megfelelé olvasastechnikai
készség elsajatitdsa, ez nem valaszthat6 el az olvasds céljanak megismertetésétdl, az
értd olvasas fejlesztésétdl (N. Csaszi — Korddi, 2012, p. 15). Olvasastechnika és szo-
vegértés egymast feltételezd és kiegészit6 fogalmak; mesterséges szétvalasztasuk vagy
szembeillitasuk értelmetlen (uo.).

A fenti gondolatok értelmében végig kell gondolnunk, milyen moédszerek, mely
feladattipusok alkalmasak a leginkabb arra, hogy az olvasas technikai elsajatitdsanak
szakaszaban miel6bb az olvasottak jelentésére, az olvasds 6romének felfedezésére
iranyitsak a figyelmet, igy az olvasas hangos gyakorlasat unalmas, mechanikus 6rai
feladat helyett a képzeletet is megmozgatd, élményszerz6 lehetdséggé alakitsak. Ez
leginkabb ugy valdsithaté meg, ha a technikai fejlesztés nem torténik értelmetlen szo6-
sorok segitségével, illetve ha a tanitd az olvasasgyakorlast az olvasottak megértésének
folyamatos ellendrzésével egésziti ki.

3.2, Aszovegfeldolgozds hagyomdnyos menete és megujitdsanak
lehetésége a KIP-modszerrel

Szovegteldolgozas és szovegértés egymastol elvalaszthatatlan, egymast feltételezo,
egymast kiegészité fogalmak. A szoveg megértéséhez sziikség van a feldolgozasra, a
feldolgozas eredményez(het)i a széveg megértését. Eppen ezért fontos a szovegfeldol-
gozas modszereinek — adott tanitdsi folyamatban, adott tandrara és szovegre vonat-
kozdan - tudatos, tervezett kivalasztasa, hogy az 4j szoveg olvasasat tartalmazo ora
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végén minden tanuld szamara érthet6 és megértett legyen a szoveg. Emiatt - bar a
szovegfeldolgozas eszkozei, modjai és a szovegértés fejlesztése csak mesterségesen va-
laszthato ketté — érdemes a szovegfeldolgozasi folyamat drai gyakorlatat attekinteni,
olyan nyitasi-kitorési pontokat keresve, ahol az olvasaskutatds, illetve a modszertani
fejlesztések — esetiinkben elsésorban a Komplex Instrukcids Program - eredményei
konnyen adaptalhatok a tanitoi gyakorlatba.

A jelenlegi olvasastanitasi rendszerek tobbségében — ahol a betiitanulasi szakasz
az elso félév végén nagyjabol lezarul - mar az 1. osztalyos gyerekek is olvasnak mesé-
ket, torténeteket és verseket. Ezek feldolgozdsa alkalmat adhat a technikai fejlesztésre,
még hagyomdnyos dravezetési modszer esetén is. A szovegek (jelen esetben szépiro-
dalmi szovegek, mesék) feldolgozasanak a hagyomanyos - elsésorban frontalis — 6ra-
szervezéssel torténo feldolgozasaban szilardan rogzitett 1épéseket hataroz meg a szak-
irodalom. Igy a szovegfeldolgozo 6ra f6bb részei:

1. El6készit6 szakasz: amely tartalmazza a hangulati, tartalmi és technikai el6ké-

szitést;

2. A cim: a cim alapjan eléfeltevések megfogalmazasa;

3. Ismerkedés a szoveggel: tanitdi bemutatassal, néma vagy hangos olvasassal,

elbzetes olvasdssal;

4. A szoveg részenkénti feldolgozasa: jelentésértelmezés, a jelentésrétegek kibon-

tasa;

5. Szerkezeti elemzés: a mikro- és makroszerkezeti egységek azonositasa;

6. Szintetizalas: a szoveg Gjraolvasasa, tovabbi feladatok a szoveggel (Nemesné —

Sajtosné - Tothné, 2003, pp. 73-76).

Annak ellenére, hogy e l1épések rogzitettek, valéjaban valtozatos érai munkara adnak
lehetéséget. A kovetkezOkben a fenti lépések részletesebb értelmezésére teszek kisérle-
tet oly modon, hogy az abban sugallt frontalis munkaszervezést feloldva megkeresem
azokat a pontokat, ahol lehetdség van a szoveggel vald foglalkozas komplexebb, tobb-
célu és valtozatos munkaformaban torténé megvaldsitasara.

Az elékészités elsGdleges szerepe az Ora nyitasa, a tanulok megfelel6 rahangolasa
az ora anyagara. Gyakori egy-egy dal, mondodka, vers bemutatdsa hangulati el6készi-
tésként, de ez is elképzelhetd tigy, hogy az egyuttal a gyerekek szamara 6nkéntes kom-
munikdciohoz vezessen. Ilyen lehet egy olyan téma, akdr erkolcsi kérdés felvetése és
megvitatdsa, amely kapcsolatban 4ll a feldolgozandé szoveggel (pl. irigység kérdése
- Holle any0).

A technikai el6készités elsddleges szerepe az olvasastechnikai szempontbol nehéz-
séget jelentd szavak olvasasanak gyakorlasa, ami egy-egy szoveg esetében csupan né-
hany hosszabb, ismeretlen, régies vagy tajnyelvi sz6 olvasasat jelenti. Sajatos mddszert
alkalmaz az OFI 2. osztalyos kisérleti tankonyve, amely jelzi, hogy az adott szoveg
(vers, mese, egyéb szdvegtipus) mely betiik olvasasanak gyakorlasat szolgalja (Kérodi
szerk., 2015). Ezt kiegészithetjiik egyéni fejlesztéssel, hiszen nem minden kisgyermek
szamara azonos mértéki az olvasastechnika gyakorlasanak sziikségessége és igénye.
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A Komplex Instrukciés Program - amellett, hogy ,hagyomanyos” munkaformakat és
modszereket is alkalmaz - teret enged a KIP-es drakon az egyéni fejlesztésre, egytttal
a gyorsabban haladodkat sem fogja vissza a képességeiknek megfeleld szinti feladatok
megoldasatol.

Ma mar egyre tobb pedagdgus szakit a frontalis 6ravezetéssel. A fenti, hagyo-
manyos szovegfeldolgozas is megvalosithat6 valtozatos drai munkaformakban. Ezek
megvalasztasa minden esetben a tanito felelossége: ismernie kell osztalyanak fejlett-
ségi szintjét, képességeit, terhelhetdségét. Elso és masodik osztalyban elsdsorban a ta-
nit6i bemutatas javasolhato, kiilondsen akkor, ha a tanulok szamara az egyéni (néma)
olvasas még nehézségeket rejt. A hallott szoveg befogadasa kiiktatja az irott szimbo-
lumok dekddolasanak 1épését és feladatat, ez pedig gyorsabb megértéshez vezethet.
Az a kisgyerek, akinek szamdra 1-2. osztalyban még kiizdelem a jelek dekddolasa, az
Osszeolvasas, a tanitoi utasitas ellenére hamar ,feladhatja” a széveggel valo foglalko-
zést a néma olvasés sorén. Igy a szoveggel val6 elsd taldlkozas legjobb mddja a tanitéi
bemutatds.

Ezt kovetden azonban mar nem sziikséges a kozos, frontalis osztdlymunka egy-
egy olvasmany feldolgozasahoz. Sem a héttérismeretek aktivizalasahoz, sem a sz6veg-
gel vald ismerkedéshez, a jelentés kibontasahoz nincs sziikség a tanitd aktiv kozremda-
kodésére: paros, csoport- vagy kooperativ formaban is kivaléan megvalosithatok ezek
a feladatok. Ma a leginkabb elterjedt nem hagyomanyos munkaforma a kooperativ
szervezés: ennek tobb olyan szovegfeldolgozo technikdja ismert, amelyek - akar egy
osztalyban ezekbdl tobbet is alkalmazva - lehetdséget nytjtanak az élményszert szo-
vegfeldolgozasra, mint pl. az ablak, a fiirtdbra (gondolattérkép), igaz-hamis, a mozaik
vagy a TTM (Tudom - Tudni akarom - Megtanulom).

A szintetizalas minden esetben alkalmazkodjon a tanulok/osztély fejlesztési igé-
nyeihez. A szoveg ujraolvasisa nem elhanyagoland¢ feladat, de ennek megvalosita-
sa is tobbféleképpen torténhet: a széveg szétdaraboldsa, majd helyreallitasa, hianyos
szoveg kiegészitése az olvasott szoveg alapjan, szereposztas szerinti olvasas, illetve a
kihagyhatatlan dramatizalas, amely érintheti a szoveg egészét vagy részleteit is. Ezek
a feladatok is gyakorolhatok nem frontélis Oravezetéssel, mig a csoportteljesitmények
bemutatasa az egész osztaly szamara élményt jelenthet.

A Komplex Instrukcids Program lehet6ségeket nyujt a széveggel valo tovabbi fog-
lalkozéasra. A mddszer fontos eleme a ,nagy 6tlet”, azaz a tanitd/tanar kérdés- vagy té-
mafeltevése az adott 6rdra. A cél olyan nyitott végii feladatok kidolgozasa és érai meg-
oldasa, amelynek tobbféle megoldasa lehetséges, melyet a pedagégus nem lat elére (K.
Nagy, 2004); nem a kozvetitett tudas/ismeret rendszerezett visszaadasat eredményezi,
hanem a szoveg(ek) tovabbgondolasat, tovabbi foglalkozast a szoveggel. Ez maximali-
san teret enged a tanulok kreativitdsanak, mikézben a feladat megoldasahoz a csoport
Osszetartdsdra, valamennyi tanuld egytittmiikodésére sziikség van (uo.). Ugyanakkor
a csoportmunkat és azok bemutatasat kovetd egyéni, névre sz6lo feladatok minden
tanuld esetében éppen azokat a képességeket fejlesztik, amelyekben az adott tanuldk
sikeresen teljesithetnek.
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A sikeres szovegfeldolgozas - kiilondsen nem hagyomanyos olvasasszervezés ese-
tén - olyan technikdk megtanitasat kivanja meg, amelyek képessé teszik a tanuldkat
arra, hogy egyénileg vagy csoportban, kozvetlen tanitéi/tanari segitség nélkiil ismer-
kedjenek meg egy szoveggel. Itt kapnak kulcsszerepet az olvasasi stratégiak.

3.3. Olvasdsi stratégidk az olvasdstanitdsban és az olvasds eszkozszintii
haszndlatdnak fejlesztésében

Garbe és munkatdrsai (2012) szemléletesen dbrazoltak az olvasas tanuldsanak szaka-
szait és a szakaszok eltérd céljait és eredményeit. Ezek szerint az olvasas el6készitése
mar az 6vodaban elkezd6dik (ez a legmegfeleldbb és legvaldszintibb idészaka), de el-
huzédhat a 2. osztalyig is. Az olvasas jelrendszerének elsajatitasa az els6 osztaly végére
tehetd, de ez a hosszan elnyuild id6szak mar az 6vodaban elkezdédhet, és akar a 4.
osztalyig elhuzddhat. A folyékony fiiggetlen olvasas elsajatitasanak ideje mutatja mo-
delljiikben a legnagyobb szoérast: torténhet parhuzamosan az olvasastechnikaban valo
elérehaladassal, els6 osztalytol kezdédden, de akdr a 7. osztalyig eltarthat. A modell
a stratégiaorientalt olvasastanitast a 3. osztalytdl kezd6dden tartja legkorabban beve-
zethet6nek; optimalis idejét az 5. osztélyra teszi. A végcél az adaptiv/kritikai olvasas,
amely célként a 8. osztaly végén jelenik meg.

Ebben a modellben kiiléndsen a stratégiaorientalt olvasas mint tanitasi cél érde-
mel kiilonos figyelmet. A NAT legujabb valtozata (2012) az altalanos iskola els6 négy
évfolyamanak feladataul az olvasas-iras jelrendszerének elsajatitasat, a biztos olvasasi
készség (azaz az olvasds technikai bevésését, automatizalasat), valamint az alapvetd
szovegértési ,technikdk” megértését jeloli meg (NAT, 2012, p. 10662). Az ,olvasasi
stratégia” kifejezés a NAT szovegében az 5. osztalytdl kezdddden jelenik meg (uo.).
Ugyanakkor a tovabbiakban megfogalmazott célok implicit médon lehet6séget adnak
mar a korai szakaszban is egyes olvasasi stratégiak bevezetésére: a szoveggel kapcsola-
tos hattértudas aktivizalasa, a kulcsszavak azonositasa, szoveg tartalmanak felidézése
- amelyek feladatként mér az 1-4. évfolyamon megjelennek a NAT-ban - is olvasdsi
stratégidk hasznalatat feltételezi.

3.3.1. Az olvasdsi stratégidk

Az olvasasi stratégiakat a szakirodalom nem feltétleniil egybehangzoéan értelmezi. Toth
(2009) e nézetek kozponti - és egyben a kiilonbségeket is kelt6 - fogalmaiként egyrészt
szovegkezelési, olvasasi modokat, masrészt jelentésteremto eljarasokat emlit. Steklacs
(2011; 2013) kognicié és metakognicio kettGsségében és kapcsolatdban latja az olva-
sas sikerének kulcsat. Az olvasds mint folyamat értelmezése csak a metakognicioba
agyazva értheté meg, mivel metakognitiv folyamatok nélkill nem valésulhat meg az
olvasottak megértése (Steklacs, 2013, p. 57). A szerzd szemléletes abran mutatja be,
hogyan épiilnek egymasra és kapcsolodnak ossze kognitiv és metakognitiv folyama-
tok az olvasassal kapcsolatban (i. m. 49). Ezek a folyamatok mar kisgyermekkorban
megkezdédnek, de nem egyenld mértékben és szinten. Az a kisgyermek, aki nem ta-
lalkozott kornyezetében az olvasassal (konyv, mese, Gjsag, média stb. vagy olvaso fel-
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nétt) a kognitiv hidny miatt nem megfeleld metakognicioval érkezik az iskolaba, ami
lemaradashoz vezet (Steklacs, 2013). Bar a metakognicio, a sajat (olvasas kozbeni)
folyamatok értelmezni tuddsanak képessége 10 éves kor utan éri el a legmegfelel6bb
fejlettségi szintet, az ilyen képességek mar a korabbi években is fejleszthet6k (i. m.).
A megfelel6 metakognitiv tudas az ért6 olvasas 6 eredje lehet, éppen ezért fontos en-
nek beemelése a tanitasi folyamatba (uo.). A szovegértés problémainak mélyén pedig
gyakran nem megfeleld olvasasi stratégiakat, vagy a stratégiak teljes hianyat feltételez-
hetjiik (uo.). Tovabbi nehézségeket okozhat, ha a tanulok a hianyzé stratégiakat mas,
elkeriil6 stratégiakkal potoljak egy-egy szovegértési feladatban (Téth, 2009). Ezeket
stlyosbithatja a nem megfelel6 méréeszkoz is: amennyiben a szovegértést ellenérzé
feladatok csak a szovegjelentés felszinét karcolgatjak, vagy a kérdések implicit médon
tartalmazzak a valaszokat is (pl. a szovegbdl kikereshetdk a kérdésben szerepld szavak,
szoszerkezetek), ezek a feladatok csak elkeriilé stratégiak alkalmazasara tanitjak meg
a kisdiakokat. Az eredmény a rossz, bizonytalan szovegértés, amely a felsé tagozaton
sziikséges megismerési-tanulasi (szovegolvasasi és értelmezési) folyamatokat gatolja,
igy a lemaradas sziikségszert és egész életre kihat6 hidnyt eredményezhet.

Olvasasi stratégiak alatt Almasi (2005, idézi: Steklacs, 2013) olyan kognitiv folya-
matokat ért, amelyeket az olvaso szandékosan alkalmaz az olvasas célja érdekében.
Ezek kozott vannak olvasas alatti, olvasas el6tti és olvasas utani stratégidk (Steklacs,
2013), amelyek egyiittesen jarulnak hozza a szdveg megértéséhez és belsévé tételé-
hez. Steklacs (i. m.) részletesen dsszegytjti az olvasasi stratégiak nemzetkozi szakiro-
dalmadt, majd megvizsgilja az olvasasi stratégiak tanitdsanak lehetséges modszereit.
Gondolatmenete végén kiterjeszti az olvasasi stratégia fogalmat: ,,olvasdsi stratégidk-
nak nevezziik azokat a tudatosan végzett miiveleteket, amelyek célja a szoveg célunknak
megfeleld szintii megértése” (Steklacs, 2013 p. 69).

Az itt bemutatott stratégiak koziil a tanitasban is jol felhasznalhat6 - egyuttal ta-
nithaté — modellnek Schmitt (2005, idézi: Steklacs 2013) rendszerezése latszik. Eb-
ben tervezés, nyomon kovetés és revizié szakaszara bonthatok az olvasasi folyamatban
megjelend stratégiak. A tervezés szakaszaban torténik meg a szoveg attekintése, jos-
las, gondolkodas a szovegrdl, illetve az elézetes tudas aktivizalasa. A nyomon kovetés
szakaszaban a korabbi joslatok atgondolasa, vizsgalata (megerGsitése vagy elvetése)
torténik, amelyet Ujabb joslasok kovethetnek. A megértés ellendrzése, a félreértések
tisztazasa, okuk megkeresése zarja ezt a szakaszt. A revizié soran - ujraolvasassal, a
hibék korrekcidjaval - ellendrizziik a megoldast (uo.).

3.3.2. Az olvasdsi stratégidk tanitdsa a szévegfeldolgozds folyamatdban

Ha egybevetjitk Schmitt modelljét a szovegfeldolgozas eljarasainak korabban bemu-
tatott, hagyomanyos leirasaval, azt latjuk, hogy az olvasasi stratégiak tanitasa jol il-
leszthet6é hagyomanyos oravezetési folyamatba is. Ugyanakkor a szakirodalom arra
utal, hogy a stratégiak tudatos tanitdsa anyanyelvi nevelésiinkbdl tobbnyire hidnyzik
(Steklacs, 2013). A szovegértés mérése dllandéan ismétlodd, rendszeres feladat az
anyanyelvi nevelésben, mikozben az érté olvasas kialakulasat eldsegité modszerek
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(stratégidk) nem kapnak megfelelé6 hangsulyt az oktatasi folyamatban. Az alsé tago-
zatos szovegfeldolgozd drak teremtik meg a legjobb keretet az olvasasi stratégiak be-
mutatasara, kialakitdsara és fejlesztésére. Ezek sikeres elsajatitasa elofeltétele a késbbi
sikeres, f6ként olvasasra épiild tanulasnak.

Az olvasasi stratégidk tanitdsdnak szdmos, jol bevalt modszerét osszegzi Stekldcs
(2013). E mddszerek kozos elemének tekinthetd, hogy a pedagdgus szerepe a stratégi-
ak bemutatasa, tudatos alkalmazasuk modellezése, majd gyakoroltatdsa a tanulokkal.
Toth (2009) arra is felhivja a figyelmet, hogy - kiilonosen az olvasasi nehézségekkel
kiizd6 gyerekek esetében - sikerre vezet, ha a tanité mintegy ,,hangosan gondolkod-
va’ mutatja be tanuldinak az egyes stratégiak alkalmazasat a szovegben vald tajéko-
z6das, szovegfeldolgozas soran, majd béséges lehetdséget biztosit az egyes 1épések
gyakorlasara. E mddszer, azaz a pedagogus aktiv és hangos részvétele teszi lehetdvé,
hogy az olvasasi stratégiak egyes 1épéseit mar els6 osztalytol kezdédGen bevezethes-
siik. Ilyen lehet példaul az olvasas céljanak vildgos meghatarozasa; a szoveg elozetes
atfutdsa; — akdr olvasastechnikai problémak vagy szokincsbeli hidnyok lekiizdése ér-
dekében - a részenkénti olvasas soran abrak készitése (pl. fiirtabra vagy gondolattér-
kép) eseményekrdl, idérendrél, személyekrol, helyszinekrdl; de idetartozik a szoveg
osszefoglalasa, ami az elsé évfolyamokon kiilondsen nehéz feladatot jelent a gyere-
kek szamara. Az als6 tagozat folyaman egyre tobb olvasasi stratégiat emelhetiink be a
szovegfeldolgozasi folyamatba.

Az elbzetes tudas aktivizalasa minden szinten (évfolyamon) kiemelten fontos
lehet, hiszen a tanulok nem azonos tudasszinttel rendelkeznek, igy ez a stratégia a
megértés egyik meghatdrozé eleme lehet. A cimmel val6 ismerkedés tudat alatt vezet
joslashoz, de a joslast a szovegben vald haladas soran tobbszor is ,,bevethetjik”, pl.
Mit gondolsz, mi fog torténni?; Mit gondolsz, mi lesz ennek a kovetkezménye? stb. A jos-
lason kiviil folyamatosan visszatekinthetiink a korabbi szakaszokra, értékelhetjiik az
elofeltevéseket, megerésithetjitk vagy elvethetjiik joslatainkat. A kovetkeztetés, értel-
mezés, értékelés a szovegértést segité — bizonyito - eljarasok, amelyeket mar a mesék
feldolgozasaban is sikerrel alkalmazhatunk. A tovabbiakban, mas, 4j szovegtipusok
esetében Ujabb stratégiak is szerephez jutnak: a szelektiv olvasas, a fontos informaciok
kiemelése, majd a szovegre torténd reflektalas (pl. kérdések megfogalmazasa, a megér-
tés ellendrzésére) a szaktargyak tanulasat el6készitd olvasasi stratégiak.

Orvendetes tény, hogy ma mar léteznek olyan anyanyelvi tankdnyvcsalddok, ame-
lyek tudatosan épitenek olvasasi stratégiakra, azok bemutatasara, tanitasara és kész-
ségszintiivé fejlesztésére. Az OFI als6 tagozatos anyanyelvi kisérleti tankonyvei a fenti
modszereket szinte észrevétlenil iltetik at a gyakorlatba: mind az olvasokonyvek,
mind az egyéb részteriiletek tankonyvei és munkafiizetei tartalmaznak feladatokat
a szoveg elGzetes attekintésével, a joslassal, a nyomon kovetéssel, grafikus szervezék
alkalmazasaval kapcsolatban. Mivel ezek a feladatok rendszeresen ismétlédnek, igy
- kiilonosen a stratégiakat tudatosan kiemeld pedagogus kozvetitésével — a tanulok
idejekoran gyakorlatot szereznek e technikak alkalmazasaban, és jo stratégiahaszna-
lokka valnak.
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4, A Komplex Instrukcios Program lehetoségei az olvasasnak
mint dssztantargyi feladatnak a megvalésitasaban

A tudatos szovegolvaso, azaz a szoveggel tudatosan bano, a megfeleld olvasasi stra-
tégiat megtalalni képes tanulo kinevelése nem érhet véget az also tagozaton. A sz0-
vegértés, a megismeré tevékenységet tdmogato olvasas tanitasa Ossztantargyi feladat
(Nagy, 2011).

A KIP-médszer kiilondsen alkalmas annak a — t6bbszorésen hangoztatott és még
mindig nem eléggé gyakorolt - célnak a megvaldsitasara, amely az olvasasfejlesztést,
az adott tantargynak megfelel6 legjobb olvasasi stratégiak megtanitasat valamennyi
pedagdgus kozos feladatava teszi. A KIP-mddszer sikerének a lényege, hogy a tantes-
tillet egységesen és elhivatottan, minden tantargy esetében alkalmazza a sajatos mod-
szerl orakat. Azzal, hogy a médszer minden szaktargynal az oktatasi folyamat része,
elmosddnak a magyar oktatasi rendszer merev szaktargyi falai is; lehet6ség nyilik az
egyik szaktargyi oran elsajatitott ismeret felhasznalasara egy masik KIP-es ora cso-
portfeladatdnak megoldasaban, illetve egy csoportfeladat eredményeit felhasznalhatja
egy masik tantargy az ismeretek rogzitésében, rendszerezésében. Ennek kiilonosen
jo példaja, amikor a falak éppen az anyanyelvi nevelés mesterségesen kettévalasztott
tantargyai (magyar nyelv és irodalom) k6zott omlanak le: irodalomdran (olvasaséran)
szovegekkel foglalkozunk, olyan egységekkel, amelyek a nyelvet hasznalatban mutat-
jak meg. Miért ne lehetne a szoveg jelentésének kibontdsa mellett megfigyeltetni a
szoveg ,nyelvi/nyelvtani” rétegeit is? A hangzast, a szévalasztast, a sz szerinti és a
metaszint kozotti kiillonbség nyelvi kifejezdit, vagy akar az anyanyelvre vonatkozé tu-
dast, példaul a szofajokra, mondatfajtakra, a mondatok szerkezetére vonatkozo, nyelv-
tanoran megszerzett tudast, vagy miért ne ,jatszhatnank” a szoveggel, példaul a szo-
rend jelentésbeli kiilonbségeinek feltarasaval, a nyelvi humor felismerésével? A KIP-es
orak mind a csoportfeladat, mind az egyéni feladat szintjén kinalnak erre lehetdséget.

Ugyanigy tovabbi fejlédést jelenthet az olvasando/feldolgozandd szovegtipus
megvalasztasa. A ,,mast és/vagy masképp” (Gombos, 2014, p. 71) kérdés megvalaszo-
lasaban is segithet a modszer: a tanulok életkorahoz és problémaihoz kozelebb allo
olvasmanyok, versek, szépirodalmi szévegek beépitése a tananyagba egyre égetGbb
sziikségszertség (i. m. 74); a felvetett gondolatok megvitatasara és feldolgozasara pe-
dig a KIP-moédszer kommunikaciokozpontu feladatai és csoportszervezési, oravezeté-
si formai kivald keretet adnak.

Zaro gondolatok

Tanulmanyomban az anyanyelvi nevelés néhany olyan alappontjat gondoltam végig,
amelyek a gyermekek késobbi tanulasi képességeinek megalapozasaban kiilonleges
jelentdséggel birnak. Kézéppontba az olvasast allitottam, amelyet az olvasastechnika
sikeres elsajatitasatol a szovegfeldolgozason at a szoveg megértéséhez vezet$ olvasasi
stratégiakig tekintettem at.
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Emellett a felvetett kérdéseket adott pontokon egybevetettem a Komplex Inst-
rukcids Program alapelveivel és gyakorlataval, hogy olyan lehetéségeket talaljak, ahol
a KIP a magyar anyanyelvi nevelés megujulasaban a legeredményesebben alkalmaz-
hato.

Mivel a KIP-es 6ran a pedagégus nem a megszerzett tudas visszaadasat varja a
tanuloktol, a modszer fejleszti a gyerekek kreativitdsat, az egymas kozotti kommu-
nikaciét hatékonyabba teszi, illetve megtanitja a tanulokat arra is, miért tanulnak: az
ismeretek alkalmazasanak, felhasznalasanak képességére. A KIP-es ora e felhasznalas
utjaba nem 4llit semmiféle akadalyt: a hatdr csak a tanulok kreativitasa, de még ez
sem egyéni szinten, hiszen a csoport egyként, egymast tamogatva tevékenykedik. Ez a
munkaforma eredményesen valdsitja meg azt a NAT-ban is megfogalmazott, a didkok
tanuldsat, megismerd tevékenységét leginkabb segité elvarast, hogy ,a tanuldst gy
kell megszervezni, hogy a tanuldk cselekvé modon vegyenek részt benne, elétérbe dllitva
tevékenységiiket, onallésagukat, kezdeményezéseiket, problémamegolddsaikat, alkotoké-
pességiiket” (NAT, 2012, p. 10645).

Kiilonosen fontos lenne — ahogy erre a modszert els6ként adaptald helydkereszturi
altaldnos iskolaban latunk is példat -, hogy megfeleld infrastrukturalis fejlesztéssel
parosuljon a mddszer bevezetése, hiszen a digitalis korszak teremtette lehetdségek, az
internetelérés, a neten talalhat6 informaciok megkeresése, bemutatok, videok, filmek
készitése, kiilondsen hatranyos helyzetii régiokban segithetik a diaksagot azoknak a -
verbalis, nem verbalis és IKT- - kompetencidknak a megszerzésében, amelyek képessé
teszik ket a sikeres tovdbbtanuldsra és a majdani sikeres munkaba allasra.
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A természettudomanyos
oktatas-nevelés és a KIP-mddszer
kapcsolodasi pontjai

Tanulmanyomban el3szor megvizsgalom a Nemzeti alaptanterv (NAT) és a kerettan-
terv altalanos részének, valamint az 1-8. évfolyamra vonatkozé természettudomanyos
részének (fejlesztési tertiletek, kulcskompetenciak, alapelvek, célok, mdodszerek, tar-
talom) a Komplex Instrukciés Program (KIP) modszerhez valo lehetséges kapcsolo-
dasat (elméleti és gyakorlati szempontbol; hangsulyosabban az el6bbi szempont alap-
jan). Miért kell az alapdokumentumokat igy megvizsgalni? Mert ezek szabalyozzak az
oktatast-nevelést. Barmilyen, az oktatdsban hasznalt mddszer, eljaras esetén az alap-
dokumentumok tartalménak, kévetelményeinek teljesiilnie kell.

Ezutan a természettudomanyos nevelés jelent6ségérél és ennek a KIP-hez vald
kapcsolodasardl irok. Majd a természettudomanyok megismeré modszereit és ezek-
nek a KIP-hez val¢ viszonyat targyalom. A tanulmany a természettudomanyos tan-
targyak egyes témai — KIP-es modszerrel valé - feldolgozasanak véazlatos példaival
zarul.

A NAT fejlesztési teriiletei és a KIP

A NAT tizenkét fejlesztési teriiletet — nevelési célt fogalmaz meg. Ezt irja: ,, A fejlesztési
teriiletek — nevelési célok athatjak a pedagogiai folyamat egészét, s igy kozos értékeket
jelenitenek meg” (Kormanyrendelet a NAT-rol, 2012, p. 10640). (A tovabbiakban a
rendeletekbdl délt betiivel a KIP-hez kiilondsen kapcsolodo részeket emelem ki.)

A NAT-beli fejlesztési teriiletek — nevelési célok koziil a legszorosabban harom
kapcsolodik a KIP-hez:
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Az dnismeret és a tdrsas kultura fejlesztése

»Az Onismeret — mint a személyes tapasztalatok és a megszerzett ismeretek tudato-
sitasan alapuld, fejl6dod és fejlesztheté képesség — a tdrsas kapcsolati kultdra alapja.
El6 kell segiteni a tanuld kedvezd szellemi fejlodését, készségeinek optimadlis alakuldsdt,
tuddsdanak és kompetencidinak kifejezésre jutdsdt, s valamennyi tudasteriilet megfelelé
kimtvelését” (...) ,,Ahhoz, hogy az oktatasi és nevelési folyamatban résztvevé tanu-
16k, az elsajatitott készségekre és tudasra tdmaszkodva énképiikben is gazdagodjanak,
a tanitas-tanulds egész folyamatdban tdmogatast igényelnek ahhoz, hogy tudatosuljon,
a sajat/egyéni fejlédésiiket, sorsukat és életpalydjukat maguk tudjék alakitani” (i. m.
p. 10642).

Felelosségvallalds mdsokért, 6nkéntesség

»A NAT 0sztonzi a személyiség fejlesztését, kibontakozasat segité nevelést-oktatast: cé-
lul tiizi ki a hatranyos helyzet(i vagy fogyatékkal él6 emberek irdnti szocialis érzékeny-
ség, segitd magatartds kialakitasat a tanulokban tugy, hogy sajat élményti tanulason
keresztiil ismerik meg ezeknek a csoportoknak a sajatos igényeit, élethelyzetét” (i. m.
p. 10643).

A tanulds tanitdsa

»A tanulds tanitdsa az iskola alapvetd feladata. Minden pedagdogus teenddje, hogy fel-
keltse az érdeklédést az irdnt, amit tanit, és tbaigazitast adjon a tananyag elsajatitasa-
val, szerkezetével, hozzaférésével kapcsolatban. Meg kell tanitania, hogyan alkalmaz-
haté a megfigyelés és a tervezett kisérlet modszere; hogyan haszndlhaték a konyvtari
és mas informdcioforrdsok; hogyan mozgosithatok az elézetes ismeretek és tapaszta-
latok; melyek az egyénre szabott tanuldsi modszerek; miként miikodhetnek egyiitt a
tanuldk csoportban; hogyan rogzitheték és hivhatdk elé pontosan, sz6 szerint példaul
szovegek, meghatarozasok, képletek. Olyan tudast kell kialakitani, amelyet a tanuldk
Uj helyzetekben is képesek alkalmazni, a valtozatok sokoldalu attekintésével és értéke-
lésével” (i. m. p. 10644).

Fenntarthatosdg, kornyezettudatossdg

A NAT fejlesztési teriiletei, nevelési céljai kozé tartozik a fenntarthatdsag, kornyezet-
tudatossag. Errdl a fejlesztési teriiletrdl — nevelési célrél a NAT ezt irja: ,, A felnovekvd
nemzedéknek ismernie és becstilnie kell az életformak gazdag valtozatossagat a termé-
szetben és a kulturaban. Meg kell tanulnia, hogy az eréforrasokat tudatosan, takaré-
kosan és feleldsségteljesen, megujulasi képességiikre tekintettel hasznalja. Cél, hogy a
természet és a kornyezet ismeretén és szeretetén alapuld kornyezetkiméld, értékvédo,
a fenntarthatosag mellett elkotelezett magatartas valjék meghatarozova a tanulok szé-
mara. Az intézménynek fel kell készitenie 6ket a kornyezettel kapcsolatos dllampolgari
kotelességek és jogok gyakorlasara. Torekedni kell arra, hogy a tanulok megismerjék
azokat a gazdasagi és tarsadalmi folyamatokat, amelyek valtozasokat, valsagokat idéz-
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hetnek eld, tovabba kapcsolddjanak be kozvetlen és tagabb kornyezetiik értékeinek,
sokszintiségének megdrzésébe, gyarapitasaba” (i. m. p. 10643).

Az Ember és természet miiveltségi teriilet alapelvei, céljai kozt ez is szerepel: ,,Olyan
tudast kell épiteniink, amely segiti természeti-technikai kornyezetiink megismerését,
és olyan tevékenységre késztet, amely hozzajarul a kornyezettel vald 6sszhang megta-
lalasahoz és tartos fenntartasahoz. Ennek érdekében a tanuldnak meg kell ismernie
a vilagot leir6 alapvetd természettudomanyos modelleket és elméleteket, azok torté-
neti fejodését, érvényességi hatarait, a hozzajuk vezetd6 megismerési modszereket.”
»A természettudomanyi nevelés a tanulokat aktiv szerepvallalasra, a fenntarthatdsa-
got tamogato, 6nmagaért és a kozosségért felelds életmadd kialakitasara készteti” (i. m.
p. 10725).

A NAT-beli fenntarthatosagra, kornyezettudatossagra valé nevelést szokds kor-
nyezeti nevelésnek is nevezni.

Figyeljiink a fogalmak kiilonboz6ségére, kapcsolatara: A kornyezeti nevelés (illet-
ve a fenntarthatosagra, kornyezettudatossagra valo nevelés) folyamat, a kornyezettu-
datossag nevelési cél. A kornyezeti neveléssel kivanjuk elérni a kornyezettudatossagot.
A kornyezettudatossag hozzajarul ahhoz, hogy tarsadalmi méretben elérjiik a fenn-
tarthatosagot, amely cél.

Az Ember és természet muveltségi teriilet fejlesztési feladatai kozt szerepel a kor-
nyezet és fenntarthatosag. Az emlitett miiveltségi teriileten a fejlesztési feladatok szer-
kezetének egyik OsszetevGje a kornyezet és fenntarthatdsag. A NAT az egyes képzési
szakaszokra ehhez meghatarozza a fejlesztési feladatokat, és el6irja a tantdrgyankénti
kozmiiveltségi tartalmakat.

A kornyezeti nevelés a magyarorszagi gyakorlat szerint elsGsorban a természeti
koérnyezetre iranyul. Ide tartozik azonban a technikai-épitett (vagyis: ember alkotta,
mesterséges, muvi, antropogén) kornyezetre valo nevelés és a tarsadalmi (beleért-
ve: gazdasagi, politikai, kulturalis, térténelmi) kornyezetet megismerteté nevelés is
(Doba, 2015b).

Az épitett és technikai kornyezetre valo nevelés jelentGségét az is adja, hogy a
mesterséges kornyezettel dllanddan kapcsolatban vagyunk, idénk nagyobb részében
ebben tartézkodunk, hasznaljuk az ember altal létrehozott alkotasokat. Az e teriileten
torténd nevelés tartalmat tekintve dsszetett, magaban foglalja e kornyezet megismer-
tetésére, épségének (megdvasanak), rendjének, tisztasdganak megorzésére (a kornye-
zet rendje, tisztasdga az emberi tevékenységek révén kedvezétlenill modosul, a meg-
Orzésiiket ugy értjiik, hogy a tevékenységek befejezése utan visszaallitjuk az eredeti
rendet, tisztasagot), célszert, balesetmentes hasznalatara valo nevelést, az esztétikus
kornyezet kialakitasanak igényére, a kornyezetkultirara valo nevelést. A nevelés isme-
reteket ad az emlitett teriileteken és a célok eléréséhez a gyerekek cselekvd részvételét
is célozza. Az épitett és technikai kdrnyezetre valé nevelés folyik 6vodaban és iskola-
ban is (Doba, 2015b).

Az épitett és a technikai kornyezetre nevelés iskoldban nem kizarolag az ember és
természet miiveltségi teriilethez kapcsolddik, hanem legnagyobbrészt a vizualis kul-
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tura teriiletéhez, kisebb részt az életvitel és gyakorlati ismeretek mtiveltségi teriilethez
(uo.).

A kérnyezeti nevelés tartalmanak kibéviilése miatt, és mert céljai nagy mérték-
ben a fenntarthatésag (fenntarthato fejlodés) eléréséhez kapcsolodnak, vezették be a
fenntarthatosdg pedagdgidja (fenntarthatosagra nevelés, tanulds a fenntarthatdsagért)
fogalmat. A fenntarthatosag pedagdgidja az 1990-es évek végén sziiletett meg a kor-
nyezeti nevelés eszmerendszerének rendszerszemléletti tovabbgondolasaként. Ennek
része a természet szeretetére val6 nevelés, amely tovabbra is fontos, ugyanis ez lehet az
az alap, melyre épitve az egyén mar gyermekkoratdl ravezethetd, nevelhetd a termé-
szeti és tarsadalmi kornyezetre torténé odafigyelésre (uo.).

Nagy Eszter és Nagy Laszloné (2013, pp. 3-8) szerint ,,A fenntarthatdsagra neve-
lésnek minden esetben a tanulok hétkoznapi tapasztalataira kell épiilnie, figyelembe
véve az egyes tanulocsoportok kulturalis sajatossagait” (...) ,A fenntarthatdésag min-
denkit érint6, globalis kérdésein tul teret kell hagyni (...) a helyi jelentdségii témaknak
is. Ez foleg az alsobb évfolyamokon fontos, hiszen a tanuldk az Sket kozvetleniil érintd
helyi jelentéségti témakat nagy valdszintséggel konnyebben megértik, mint a globa-
lis problémakat.” Fontosnak tartjak azt is az idézett szerzok, hogy ,a tanulok aktivan
szerezzenek tapasztalatokat a fenntarthatd fejlédésr6l” (uo.). Itt az iskola mikodésé-
re (energia-, anyagfelhasznalas, hulladékkezelés stb.) gondolnak. , Tokéletes helyszint
biztositanak ehhez az okoiskoldk, ahol a fenntarthatdsag pedagdgidja az iskolai élet
minden teriiletén megjelenik’. Az idézett szerz6k igy fogalmaznak: , A koérnyezeti
nevelés az emberiség és a természeti kornyezet kapcsolatdra, a természeti kornyezet
meglrzésére és a forrasok védelmére fokuszal. A fenntarthatdsag pedagogidja ezzel
szemben a szociokulturalis faktorokkal és a szociopolitikai témakkal (pl. egyenl6ség,
demokracia, mindség, szegénység) is foglalkozik, mindezeken tul a fejlédés perspekti-
véja is kozponti jelentdséget kap ebben a meghatarozasban. Igy a kérnyezeti nevelést

A fenntarthatdsag tanul6i megismerését, a kornyezettudatossag erésitését a tanu-
16k aktiv tapasztalatszerzésére épité KIP jol segitheti.

Az elébbi példakbdl is kittinik: a KIP-modszer torekvései egyuttal a NAT fejlesz-
tési teriiletei, nevelési céljai megvalositasat is szolgaljak.

A kulcskompetenciak és a KIP

A NAT ezt irja: ,,Az Eurdpai Unidban kulcskompetencidkon azokat az ismereteket,
készségeket és az ezek alapjat alkotd képességeket és attitidoket értjiik, amelyek
birtokaban az Unid polgarai egyrészt gyorsan alkalmazkodhatnak a modern vilag
felgyorsult véltozasaihoz, masrészt a valtozasok iranyat és tartalmat cselekvéen be-
folyasolhatjak” (Kormanyrendelet a NAT-rdl, 2012, p. 10652). A NAT kilenc kulcs-
kompetenciat nevez meg.

A NAT a kulcskompetencidk kozé sorolja a természettudomanyos és technikai
kompetenciat. Ezt irja: ,,A természettudomanyos kompetencia az ismereteknek és
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készségeknek azt a rendszerét jeloli, amelynek megfelel6 szintje lehet6vé teszi, hogy
megfelel6 ismeretek és modszerek felhasznalasaval leirjuk és magyarazzuk a termé-
szet jelenségeit és folyamatait, bizonyos feltételek mellett elére jelezve azok varhato
kimenetelét is. Segit abban, hogy megismerjiik, illetve megértsiik természetes és mes-
terséges kornyezetiinket, és ennek megfelelden irdnyitsuk cselekedeteinket” (Kor-
manyrendelet a NAT-rol, 2012, p. 10654).

A hatékony, 6nallé tanulas is kulcskompetencia. ,A hatékony, ondllé tanulds azt
jelenti, hogy az ember képes kitartéan tanulni, sajat tanuldsdt megszervezni egyénileg
és csoportban egyardnt, ideértve a hatékony gazddlkoddst az idével és az informdcié-
val. Felismeri sziikségleteit és lehetGségeit, ismeri a tanulds folyamatat. Ez egyrészt
Uj ismeretek szerzését, feldolgozasat és beépiilését, masrészt itmutatasok keresését és
alkalmazasat jelenti. A hatékony és 6nallo tanulds arra készteti a tanuldt, hogy el6ze-
tes tanulasi és élettapasztalataira épitve tudasat, a képességek egyiittesére tdmaszkodo
készségeit a legkiilonbozébb helyzetekben alkalmazza: tanulasi és képzési folyamata-
iban, otthon, valamint a munkaban egyarant” (Kormanyrendelet a NAT-rol, 2012, p.
10657).

Az 1-4. évfolyamra vonatkozo kerettantervben a hatékony, 6néll6 tanulds nevi
kompetencidnal szerepel a kovetkez6 mondat: ,,Tandri segitséggel képes sajat tanula-
sat megszervezni, segitséggel képes csoportmunkaban aktivan részt venni” (EMMI-
rendelet a kerettantervekrél, 2012, 1. melléklet, p. 5).

Az 5-8. évfolyamos kerettanterv a hatékony, 6ndll6 tanulds nevii kompetenciat a
kovetkez6képpen hatarozza meg: ,,A tanuld rendelkezik a hatékony tanulashoz sziik-
séges alapvetd készségekkel, azaz tud irni, olvasni, szamolni, tovabba nem idegenek
szamara az IKT-eszkozok. A tanuld képes kitartoan tanulni, a figyelmét dsszpontosi-
tani, torekszik arra, hogy sajat tanuldsat megszervezze. Képes a figyelem és a motiva-
ci6 folyamatos fenntartasara, elég magabiztos az 6nall6 tanulashoz. A tanulas iranti
attitidje pozitiv. A tanul6 egyre tudatosabban kezeli a sajat tanulasi stratégiait, egyre
gyakorlottabb abban, hogy felismerje készségeinek erds és gyenge pontjait, és hogy sa-
jat munkajat targyilagosan értékelje. Képes arra, hogy sziikség esetén tandcsot, informd-
ciét, tdmogatast kérjen” (EMMI-rendelet a kerettantervekrdl, 2012, 2. melléklet, p. 7).

A foldrajz 7-8. évfolyamos kerettantervének bevezetdje is kiemeli a tanuldk ha-
tékony, 6nallo tanulasanak fontossagat, amikor ezt irja: ,, A tanitdsi-tanuldsi folyamat-
ban nagy hangsulyt kap az informdcioszerzés és az informdcidfeldolgozds képességének
fejlesztése, kiilonos tekintettel a tapasztalati és a digitalis vilag nyujtotta lehetéségek
felhasznalasara” (EMMI-rendelet a kerettantervekrél, 2012, 2. melléklet, p. 414).

A szocialis és allampolgari kompetencia is a NAT-beli kulcskompetencidk kozé
tartozik. Itt olvashatjuk: ,A személyes, értékalapu, személyek és kulturak kozotti
parbeszédre nyitott szocialis és allampolgari kompetenciak a harmonikus életvitel,
valamint a kozosségi beilleszkedés feltételei” (Kormanyrendelet a NAT-rdl, 2012, p.
10655).

Az 1-4. évfolyamra vonatkozo kerettantervben a szocidlis és dllampolgari kompe-
tencianal olvashatjuk: ,,Kialakul a tanuléban a tdrsakkal torténd kozos feladatmegoldds
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képessége, tud iranyitdssal egyiittmiikodni veliik” (EMMI-rendelet a kerettantervekrol,
2012, 1. melléklet, p. 5).

Az 5-8. évfolyamra vonatkozo kerettantervben a szocidlis és allampolgari kom-
petencianal olvashatjuk: ,Képes egyiittmiikodni tdrsaival az iskolai és az iskolan kiviili
életben egyarant...” (EMMI-rendelet a kerettantervekrél, 2012, 2. melléklet, p. 6).

A KIP-moédszer elvei, modszerei 0sszhangban vannak a NAT-ban, illetve az 5-8.
évfolyamos kerettantervben megfogalmazott kulcskompetenciakkal.

A NAT egyik jellemzdje az ismeretalapti (tananyagcentrikus) pedagogiatol a kom-
petenciaalapu (képességfejleszto és attittidoket kialakitd) pedagdgia felé valé elmoz-
dulds. A kompetenciafejlesztés a hangsulyt nem az ismeretekre és azok reprodukalasa-
ra teszi (mint a korabbi pedagogia). A kompetenciafejlesztés azonban nem jelenti azt,
hogy az ismeretek teljesen hattérbe szorulnak, hiszen csak ezekre alapozva képzelhet6
el a gondolkodas, a problémamegoldas, a kreativitas stb. fejlesztése.

A kompetenciafejlesztés megvaltozott pedagogusi szerepet is kivan. Nem csupan,
nem elsédlegesen az ismeretkozvetités a feladata, hanem a tanulasiranyitas és kompe-
tenciafejlesztés, vagyis a tanulok ismeretszerz és feldolgozé tevékenységének segité-
se, irdnyitasa, a mindennapi életben hasznalhat6 képességek fejlesztése, a tarsadalom
és természet iranyaban kivanatos attitlidok kialakitdsa (Doba, 2011). A KIP-mddszer
alkalmas a megvaltozott pedagogusi szerep megjelenitésére.

A természettudomanyos (természetmegismerési) kompetencia azoknak az (1)
ismereteknek, (2) képességeknek, készségeknek, (3) motivumoknak, attitidoknek a
rendszere, amelyek képessé teszik az egyént a természet megismerésére, az ezzel kap-
csolatos cselekvések szabalyozasara.

Az ismeretekhez tartozik a természet alapelveinek megértése, az alapvetd ter-
mészettudomanyos fogalmak, Osszefiiggések és megismer6 modszerek birtoklasa.
A természettudomanyos kompetencia lehet6vé teszi természeti jelenségek, folyama-
tok lefrasat, magyarazatat, el6rejelzését, az emberi tevékenység természetre gyakorolt
hatdsanak megértését.

A kompetenciateriilethez tartozé készségek, képességek: megfigyelés, mérés, ki-
sérletezés, eszkozhasznalat, a tapasztalatok megfogalmazasa és rogzitése, rendszer-
szemlélet, analizalo képesség, alternativa allitasa, problémamegoldas, (a probléma
lehetséges megoldasai), 6sszehasonlitds, osztalyozas, rendszerezés, 1ényeg kiemelése,
modell- és hipotézisalkotas, példakeresés, analdgiak felismerése, keresése, kapcsolat-
ba hozas (a vizsgalt rendszerrel, folyamattal, valtozassal valé hasonlosagok, a tananyag
és a valosag kozti kapcsolatok), logikai készség, alkotoképesség, kreativitas, kritikus
gondolkodas, gyakorlatiassag.

Ebbdl a felsorolasbdl lathatd, hogy ide tartoznak ismeretszerz6, manualis,
ismeretfeldolgozo és problémamegoldo, alkalmazd készségek, képességek is. Tehat ez
a kompetencia magaban foglalja a természettudomanyos gondolkodast és a termé-
szettudomanyos ismeretek gyakorlati alkalmazasanak képességét is.

A természettudomanyos kompetencia a természettel kapcsolatos cselekvéseinket
iranyitja is. E kompetencia tehat magaban foglalja az emberi tevékenység okozta val-
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tozasokhoz kapcsolddé moralis-etikai vonatkozasokat. Ilyenek a kovetkezok. A tu-
domanyos fejlédésnek esetleg az emberi biztonsagot veszélyezteté karos hatasaival
kapcsolatos, valamint a fenntarthaté fejlédésért viselt egyéni és kozosségi felelosség,
cselekedetek (képes és akar cselekedni ellene, ill. érte).

A természettudomanyos attitlidok fejlesztésének jelentds osszetevéje a gyerekek
kornyezethez vald pozitiv viszonyanak alakitasa. Az attitdd fejlesztése kiterjed az
anyag- és energiatakarékossaggal, a hulladékok kezelésével kapcsolatos pozitiv hoz-
zaallasok kialakitasara. Ez a kompetencia a tanuldsban, a munkaban, a hétkoznapi
életben alkalmazhatd, problémamegoldast lehetévé tevo felkésziiltséget is tartalmaz.
Kivancsi és kritikus (pl. dltudomanyos vagy tudomanyellenes megnyilvanulasokkal
szembeni) attit(idot is jelent (Doba, 2011).

A természettudomanyos kompetencia fejlesztésében a tanuldi tevékenységek
alapvetdek.

A természettudomanyos nevelés és a KIP

A NAT hangsulyozza a természettudomanyos nevelés fontossagat. Ezt irja: , Az egyén,
a kozosségek és a természet harmonidjanak elésegitése a nevelés-oktatas rendszeré-
nek kiemelt feladata. A kisérletezés, a megfigyelés, a természettudomanyos gondolko-
das differencialt fejlesztése és alkalmazasa, a miiszaki ismeretek hétkoznapi életben is
hasznalhat6 elemeinek gyakorlati elsajatitasa a NAT kiemelten fontos tartalma. Cél,
hogy a természettudomany ismeretei és mddszerei ugy épiiljenek be a didkok gon-
dolkodasaba és tevékenységrepertodrjaba, hogy el6hivhatok legyenek a mindennapi
problémak értelmezése és megolddsa soran” (Kormanyrendelet a NAT-rdl, 2012, p.
10648).

A NAT Ember és természet muveltségi teriilet alapelvei, céljai kozt a természet-
tudomanyos muveltségrol ezeket olvashatjuk: ,,A természettudomanyi miveltség az
egyén és a tarsadalom szamara is meghatarozo jelent6ségli. Az egészség tudatos meg-
Orzése, a természeti, a technikai és az épitett kornyezet felel6s és fenntarthat6 ala-
kitdsa a természettudomanyos kutatdsok és azok eredményeinek alkalmazasa nélkiil
elképzelhetetlen” , A természettudomany nemcsak ismeretek rendszere, az emberi-
ség kozos kulturkincse, hanem magasan szervezett kollektiv megismerési eszkoz is.
A kozoktatasban folyo természettudomanyos nevelés a maga sajatos eszkozeivel ehhez
biztosit hozzaférést. Erre az alapra épiil a felkészités a természettudomanyos és mfisza-
ki életpalydkra is” (i. m. p. 10725).

A természettudomanyos oktatas-nevelés soran a tanulok ismeretekhez, Gssze-
tiggésekhez jutnak, de az is fontos hogyan alakul a személyiségiik, a tanultak ho-
gyan jarulnak hozza az életbeli boldogulasukhoz (szakma, munkaerépiac). A termé-
szettudomanyos miveltség sok szakmaban lényeges. A KIP-mddszer alkalmazasa a
természettudomanyok oktatdsaban motivalé erével birhat a tanulokra, igy segithet
csokkenteni a természettudomanyos targyak oktatdsa soran a tanuloknal dltalanosan
tapasztalhato ellenérzéseket.
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Természettudomanyos miiveltségi teriiletek és tantargyak
a NAT-ban

A NAT-ban a természettudomanyos ismeretek elsésorban két muveltségi teriileten, az
Ember és természet és a Foldiink - kornyezetiink muveltségi teriileten jelennek meg.

A NAT a természettudomanyos kézmiveltségi tartalmakat 1-4. évfolyamon a
koérnyezetismeret tantargyban, 5-6. évfolyamon a természetismeretben, 7-8. évfolya-
mon a bioldgia, a fizika, a kémia és a f6ldrajz tantargyakban jeleniti meg. A 2012-es
kerettanterv 5-8. évfolyamon valaszthat6 tantargyként bevezette a természettudoma-
nyi gyakorlatokat is.

A természettudomanyos megismero modszerek a hétkoznapi
életben, az iskolaban (6vodaban) és a természettudomanyban

Példak: Ha példaul egy targy tulajdonsagait vagy egy névény részeit (pl. egy alma bel-
s6 felépitését) szeretnénk megismerni, megfigyeljiik azokat. Ha kivancsiak vagyunk
példaul a levegé hdmérsékletére: vagy mi magunk mérjitk meg, vagy figyeljiik az erre
vonatkozo id6jaras-jelentést. Ha szeretnénk megtudni példaul azt, hogy az ecet old-
ja-e a vizkovet (és mondjuk, gyorsabban oldja-e a 20%-os ecet, mint a szilard citrom-
sav), kisérlettel kiprobalhatjuk. Hasonléan kiprébalhatjuk azt is, hogy hany kockat
tudunk egymas tetejére helyezni anélkiil, hogy miviink ledélne. A természeti valosag
megismerésére tehat a hétkoznapi életben is hasznaljuk a megfigyelés, a mérés és a
kisérlet modszerét. Ez a hétkoznapi mddszerhasznalat sokszor pontatlan, nem alapos,
nem eléggé atgondolt, nem tudatos, vagy nem eléggé az, és nem feltétlen lényeges
dolgokra irdanyul (Doba, 2015a).

A megfigyeléseket, méréseket, kisérleteket a hétkoznapi élet mellett, az iskolaban
(6vodaban) és a tudomanyban is hasznéljuk. Az emlitett megismerési modszerek al-
kalmazasanak atgondoltsaga, mélysége, alapossaga, pontossaga, tudatossaga a felsorolt
teriileteken természetesen kiilonboz6. A gyermek, a hétkoznapi felnétt is alkalmazza
ezeket, sokszor spontan, otletszertien. (A felndttek azért ltalaban pontosabban, tuda-
tosabban.) Az iskoldban tervszer(ibb, alaposabb, pontosabb, tudatosabb az alkalma-
zasuk (legaldbbis a pedagdégusok torekszenek ezekre, és arra is, hogy megtanitsak ra
a tanulokat is). A természettudomanyokban a maguk egzaktsagaban, pontosan, tuda-
tosan hasznaljdk a természettudomanyos megismeré modszereket, a mindenki szé-
mara Uj ismeretek, tapasztalatok megszerzésére. A hétkoznapi életben, az iskolaban
(6vodaban) természettudomanyos mddszerek alkalmazasa az egyes emberek (6voda-
ban, iskolaban: gyerekek, tanuldk) szamara Gj ismeretek megszerzése céljabol torténik
(Doba, 2015a).

A természettudomanyos modszerekkel szerzett ismeretekkel a tudomanyban fo-
galmakat hozunk létre, osszefiiggéseket, torvényeket alkotunk, amelyek modellek,
elméletek megalkotasat alapozzak meg, teszik lehetdvé. Példak a legnagyobb termé-
szettudomanyos elméletekre: Newton gravitacioelmélete, Einstein altalanos relativi-
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taselmélete, Darwin evolucioelmélete, Wegener kontinensvandorlasi elmélete, a kvan-
tummechanikai atommodell (Heisenberg, Schrodinger) (Doba, 2015a).

Az 1j természettudomanyos ismeretek a természeti valdsag megismerését, vagyis
az ember és az 6t koriilvevo természet megismerését szolgaljak, de gyakorlati hasznuk
is lehet. A természettudomanyos ismeretek jelentGs részének gyakorlati hasznositasa is
van, példaul a technikdban (pl. az autéknal, a szamitégépeknél, a mobiltelefonokban,
a haztartasi gépeknél), az orvostudomanyban (pl. az ultrahang vagy a rontgensugarzas
hasznalata), a mezdgazdasagban (pl. névénynemesités, novényvédo szerek, mutragyak
hasznalata). A természettudomanyos ismereteknek tehat két fontos haszna biztos van.
Egyrészt segitik az ember testének, a természetnek a megismerését, megértését (az em-
beri kivancsisag kielégitését; hiszen az ember szeretné megérteni a természeti vilagot /an-
nak felépitését, miikodését/ (is), masrészt az ismeretek gyakorlati alkalmazasa az ember
életét teszi konnyebbé, kényelmesebbé, jobba. A természettudomanyos ismeretszerzés
a gondolkodasunkat is fejleszti; ezt a harmadik hasznanak tekinthetjiikk (Doba, 2015a).

A természettudomanyos ismeretek forrasa a természeti valosag. A harom termé-
szettudomanyos mddszerrel, a tapasztalatokra alapozva torténik a megismerés. Meg-
jegyezziik, hogy gyerekek és felnéttek esetén is vannak olyan természettudomanyos
ismeretek, amelyeknek nem a sajat tapasztalat a forrdsa, hanem, mondjuk, az id6-
sebbek, a pedagogus kozlése vagy irasos dokumentumok olvasasa. Ilyenek lehetnek
példaul bizonyos anyagok (pl. gyogyszerek, vegyszerek) lehetséges veszélyes voltanak
(pl. a hypdt nem isszuk meg, a szemiinkre is veszélyes) vagy a halozati aram lehetséges
veszélyeinek az ismerete.

Ovodés-, de f8leg iskolaskorban, a tanitds-tanulds folyamataban hangstlyt helye-
ziink arra is, hogy a gyerekek cselekvés ttjan (tevékenységek révén), az életkori sajatos-
sagaiknak megfelel6 szinten sajatitsak el az ismeretszerzés és feldolgozas modszereit.
Az ismeretszerzési (tapasztalatszerzési) modszerek ugyanugy tanitandok, mint a ter-
mészeti és tdrsadalmi kornyezet ismeretei. A természeti kornyezetet a gyerekek megfi-
gyelik, mérik, kisérleteket végeznek, majd ezeket a leiras, dsszehasonlitas, csoportosi-
tas, sorba rendezés, dltaldnositds stb. miiveleteivel feldolgozzak. Mikozben a gyerekek
az el6bbi modszereket elsajatitjak, természettudomanyos ismereteket is szereznek.
A természettudomanyos nevelés a természet megismerésének, a természettudoma-
nyok tanulasahoz sziikséges készségek, képességek, szokasok alakitasat is jelenti. Ezek
nem egyik foglalkozasrdl a masikra, nem egyik 6rarol a masikra alakulnak ki, hanem
hosszabb folyamatok eredményeként (Doba, 2015a).

A természettudomanyos megismero modszerek és a KIP

A kiilonb6z6 tudomanyoknak, illetve tantargyaknak vannak sajatossagaik, sajatos
megismer6 modszereik, emiatt érdemes megvizsgalni azt, hogy a természettudoma-
nyos tantargyak sajatossagai, megismer6 modszerei hogyan illeszthet6k a KIP-hez.

Milyen médszereket hasznalunk a természettudomanyos ismeretek megszerzé-
sére?
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A legfontosabb természettudomanyos megismeré modszerek a megfigyelés, a mé-
rés és a kisérlet. A megfigyelés és a kisérlet modszere kiilonosen kiemelkedd jelentd-
ségli. A megfigyelés, a mérés, a kisérlet specidlis természettudomanyos megismerd
modszer, egyfeldl elhatarolhat6 egymastdl, masfeldl ossze is fiiggenek, hiszen mérés-
kor és kisérletezéskor egyben megfigyelést is végziink, és van olyan is, hogy kisérlete-
zéskor mériink is egyben (ez a mérdkisérlet).

A megfigyelés élettelen és él6 objektumok (targyak, élélények stb.), tények, je-
lenségek, folyamatok lényeges jellemzdinek célunknak megfelelé tudatos észlelésére
és elemzésére iranyul. A ranézés, megnézés, a puszta érzékelés, a szemlél6dés nem
azonos a megfigyeléssel. Csak az a tevékenység a megfigyelés, amely az érzékelt va-
16sagbdl kiemeli ennek lényeges jellemzdit a lényegtelenek melldl, egyuttal gondol-
kodasi miiveleteket is megindit. Erzékszervi tapasztaldshoz és cselekvéshez kotddik.
Az 6vodai és iskolai tanulasban szerepet jatszik a spontan és az iranyitott figyelem is.
A megfigyelés tudatos (szandékos), céliranyos, kitartast igényel, fejleszthetd. A megfi-
gyelés toliink fiiggetleniil lezajlé dolgok észlelésére iranyul. A megfigyelés altaldban a
pedagogus altal iranyitott kivalasztd és rendszerezé tevékenység. Az eredményes meg-
figyeléshez a gyerek szempontokat kap a pedagdégustol (Doba, 2015a).

A megfigyeltetést — pedagogusi oldalrdl nézve — szemléltetésnek, bemutatasnak is
nevezziik (ez pedagogusi feladat). A gyerekek, a tanulék munkaja a megfigyelés.

A megfigyelést egy vagy tobb érzékszerviink segitségével végezziik. A megfigyelés
nemcsak latassal (szemmel), hanem mas modokon, tehat hallassal, izleléssel, tapintas-
sal stb. is torténhet. Egy dolog vizsgalataban tehat sokszor egyszerre tobb érzékszer-
viinket is hasznaljuk.

A gyermekek, tanulok megfigyelésének tag értelemben tobb szintjét lehet meg-
kiilonboztetni. Az els6 szint a spontan észlelés. Ez nem tudatos tapasztalatszerzés,
legtobbszor foglalkozasokon, 6rdkon kiviil zajlik; foglalkozasokon, érdkon viszont
felhasznalhatok a tapasztalatai. A masodik szint az iranyitott passziv megfigyelés. Ez
mar céltudatos tapasztalatszerzés, utasitasra, kérdések és feladatok segitségével, pe-
dagogusi iranyitassal torténik. A harmadik szint az iranyitott aktiv megfigyelés. Ez is
céltudatos tapasztalatszerzés, amelynek soran a gyermek, a tanul6 beavatkozik vala-
mely jelenség lefolyasaba, a pedagdgus kérdések és utasitasok alkalmazasaval segiti a
megfigyelést. A negyedik szint az 6nallé6 megfigyelés. Ennél a gyermek, a tanulé maga
végzi a megfigyelést, a pedagogus csak kérdésekkel segiti ezt.

A megfigyeléshez kapcsolodik a leirds (ez az elsédleges rogzitésben is szerepet
jatszik), amelyben a megfigyelés eredményérdl, a tapasztalatokrdl szamolunk be.
A leiras szamadas a megfigyeltekr6l. A leiras szavakkal, rajzos (vagy egyéb alkototevé-
kenységi) formaban és irasban is torténik.

A megfigyelés alapjat képezi a mérésnek és a kisérletezésnek is. Aki nem tud jol
megfigyelni, az jol mérni és kisérletezni sem tud. A megfigyelés alapja a fogalomal-
kotasnak, az Osszefiiggések feltarasanak is. A megfigyelés a kozvetlen és a tavolabbi
kérnyezetben torténd informacidszerzés kiemelt tevékenységi formaja.

Megujulas_utjai_II_KIP-modszer_hasznalata_TK_2016.indd 62 @ 2016.03.04. 10:12:56



®

A TERMESZETTUDOMANYOS OKTATAS-NEVELES ES A KIP-MODSZER KAPCSOLODASI PONTJAI

Meéréskor a mérendd (vizsgalt, ismeretlen nagysagi) mennyiséget hasonlitjuk
ossze (kozvetleniil vagy kozvetve, megfeleld6 mdodszerrel) ugyanazon mennyiség ala-
pul vélasztott mennyiségével, a mértékegységgel (= egység). A mértékegység tehat
valamely mennyiség 6nkényesen, illetve — mas felfogas szerint — megallapodas alap-
jan rogzitett értéke. Az ugyanazon mennyiség kifejezés azt jelenti, hogy hossztsagot
csak hosszusagegységgel hasonlithatunk ssze. Amikor azt allapitjuk meg, hogy az
ismeretlen nagysagi mennyiség hanyszorosa a mértékegységnek, akkor a mennyiség
szamértékét (= mérészam = mértékszam = szamtényezd) hatarozzuk meg. A mé-
rés eredményeképp kapott mennyiségérték a szamérték és a mértékegység szorzata:
mennyiségérték = szamérték x mértékegység.

A méréshez megfelel6 mérdeszkoz sziikséges. A mérendé mennyiséget és a mér-
tékegységet mérGeszkozzel hasonlitjuk ossze.

A megfigyelés, a mérés fontos megismeré modszer, de 6nmagukban nem teszik
lehetévé az ok-okozati kapcsolatok, torvényszertiségek felismerését. A megfigyelés
hatranya lehet, hogy nem mindig akkor kovetkezik be, amikor tanulmanyozni sze-
retnénk (pl. a jég olvadasa tavasszal torténik). Maskor a jelenség tal rovid ideig tart
vagy messze van, hogy megfigyelhessiik. E hatranyokat a kisérlet kikiiszoboli. A kisér-
letezés ezért tovabb bdviti a gyerekek élettelen anyagokrdl és él6lényekr6l korabban
szerzett ismereteit azaltal, hogy megtapasztaljak a kélcsonhatasokban megnyilvanulo
tulajdonsagokat is (Doba, 2015a).

A kisérlet mesterségesen (szandékosan), a megismerés céljabdl létrehozott és
megfigyelt torténés. A jelenség tényezdi kiilon-kiilon véltoztathatdk, és a véltozasok
hatasa egzakt modon mérhetd. A kisérlet barmikor és tobbszor (akarhanyszor) is azo-
nos eredménnyel megismételhetd.

Egy kisérletben egyszerre csak egy tényez6t valtoztatunk, mert ha kettt vagy
tobbet valtoztatnank, az ok-okozati kapcsolatokat nem értenénk. Hiszen pl. ha két
tényezo6t valtoztattunk és ennek kovetkeztében madst tapasztaltunk, nem tudhatjuk, mi
(melyik megvaltozott tényezd) ennek az oka.

A kisérlet elvégzéséhez kisérleti eszkozok sziikségesek.

A kisérlet a természetismeret tanitasa soran a kiillonb6z6 kolcsonhatasok lénye-
gének megismerését eldsegit6 alapvetd kutatdsi, természetmegismeré maddszer. Az
iskolai természettudomanyos kisérletek végzésének az a célja, hogy a természeti jelen-
ségek és az ezekbdl felépiil§ folyamatok Iényegének megfigyelését, torvényszertségek
megértését, pontos képzetek és fogalmak kialakitasat segitse.

Szamadas a kisérletrdl. A pedagogus a kisérletek befejeztével az 6sszefoglalas, a
rogzités soran tjra fogalmaztassa meg a tanulokkal, gyerekekkel a kovetkezd kérdések-
re a valaszokat: 1. mit csinaltunk?; milyen eszkézokkel, anyagokkal kisérleteztiink?; 2.
mit tapasztaltunk?; 3. a tapasztalatokat hogyan értelmeztiik? Az el6bb felsorolt moz-
zanatokat ne keverjiik 6ssze, és a sorrendre is figyeljiink! (Tehat a kisérlet tapasztalatat
és magyarazatat ne mossuk Ossze, és elGszor a tapasztalatokat beszéljik meg, majd
utdna a magyardzatot.) Igy lesz a kisérletezés vilagos és logikus (Doba, 2015a).
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A NAT Ember és természet miveltségi teriilet alapelvei, céljai kozt szerepelnek a
kovetkezok: ,,Lattatni kell azt is, hogy a természettudomanyok megfigyelések, kisérle-
tek sorozatain keresztiil kristdlyosodott, bizonyitott alapvetd igazsagokra (elméletek-
re, torvényekre, szabalyokra) épiilnek. ,,A tanulokat meg kell ismertetni a tervszert
megfigyeléssel és kisérletezéssel, az eredmények abrazolasaval, (...) ellenérzésének,
igazolasanak vagy cafolatanak maddjaval, a tudomanyos tényeken alapuld érveléssel és
a modellalkotas 1ényegével” (Kormanyrendelet a NAT-rol, 2012, p. 10725).

»Az 6nmagaban is dsszetett funkcioju természettudomanyi nevelés — a tobbi mu-
veltségteriilethez hasonléan - beagyazddik az iskola komplex személyiségfejlesztési
folyamatdba. Ennek feltétele az iskolai és azon kiviili tanuldsi kornyezet valtozatossa-
ga, az informdcioforrasok, az interakcios lehet6ségek sokfélesége, az onalld, cselekvo
tanulds lehetésége. A természettudomdnyok tanitdsakor a tanuldsi kornyezetet 1igy kell
tehdt tervezni, hogy az tdmogassa a kiilonbozé aktiv tanuldsi formakat, technikdikat,
a tanuldcsoport Osszetétele, mérete, a rendelkezésre allo feltételek fiiggvényében. Az
aktiv tanulas konkrét modszerei (példaul a problémaalapt tanulas vagy a kooperativ
munka) alkalmazdsat a fejlesztési feladat, az elsajatitando tartalom és a tanulécsoport
igényei szerint célszert megvalasztani” (Kormanyrendelet a NAT-rdl, 2012, p. 10726).
A KIP-médszerben alkalmazott tanulasszervezési modok dsszhangban vannak a NAT
elvarasaival.

A NAT Foldiink - kornyezetiink miiveltségi teriilet alapelvei, céljai kozt szerepel
az, hogy ,a tanitasi-tanulasi folyamatban nagy hangsulyt kap az informécidszerzés
és -feldolgozas készségének fejlesztése kozvetlen (részben terepi) tapasztalatszerzés-
sel, megfigyelésekkel és a digitélis vilag nyujtotta lehetéségek felhasznalasaval” (Kor-
manyrendelet a NAT-rdl, 2012, p. 10773). Az elobbi alapelveket teljesitik a KIP-ben
alkalmazott tanuldsszervezési modok és oktatasi modszerek.

Az 1-4. évfolyamra vonatkozo kerettantervben a természettudomanyos és techni-
kai kompetencianal szerepel a kovetkezé mondat: ,Képes arra (a tanuld), hogy egysze-
rii megfigyeléseket, kisérleteket végezzen el pontos utasitdsok alapjan” (EMMI-rendelet
a kerettantervekr6l, 2012, 1. melléklet, p. 5). Az 1-4. évfolyamra vonatkozé kornye-
zetismereti kerettanterv bevezetdje irja: ,,A problémakbol kiindulva (...) a természet-
tudomanyos megfigyelés, valamint a tudomanyos gondolkodasmdd: kérdésfelvetés,
bizonyitas és érvelés megalapozasa is (a kornyezetismeret) célja” (i. m. p. 81).

Az 5-6. évfolyamra vonatkozo természetismereti kerettanterv bevezetdje irja: ,A
(természetismeret) korabban megszerzett ismeretekre és készségekre épiilve fejleszti
a természeti jelenségek megfigyelésének a képességét, folkelti a megfigyelt jelenségek
magyarazata iranti igényt, el6késziti a természettudomanyos megismerés modszerei-
nek alkalmazasat, ...” (EMMI-rendelet a kerettantervekrél, 2012, 2. melléklet, p. 244).

Az 5-8. évfolyamra vonatkozd kerettantervben a természettudomanyos és tech-
nikai kompetencianal olvashatjuk: ,Tuddasa és megfigyelési képességei fejlodésének
koszonhetden tanari iranyitas mellett, de mind ondllobban hajt végre kisérleteket, meg-
figyeléseket, amelynek eredményeit értelmezni is tudja” (EMMI-rendelet a kerettanter-
vekrdl, 2012, 2. melléklet, p. 6).
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A TERMESZETTUDOMANYOS OKTATAS-NEVELES ES A KIP-MODSZER KAPCSOLODASI PONTJAI

A biologia 7-8. évfolyamos kerettanterve irja: ,Jobb témakor tartalma ad lehetdsé-
getarra, hogy a tanulok tervezett megfigyeléseket, kisérleteket, méréseket végezzenek,
és tapasztalataikrol feljegyzéseket készitsenek. A balesetmentes kisérletezés fegyelem-
re szoktat, mikozben fejleszti a megfigyelés és az elemzés képességét” (i. m. p. 273).

Az 5-8. évfolyamos természettudomanyi gyakorlatok kerettanterve irja: ,A gya-
korlatok nemcsak a természettudomanyos miveltség tartalmi elemeinek mélyebb
megértését, illetve a természettudomanyos kompetencia szempontjabdl fontos képes-
ségek (mint amilyen példaul a megfigyelés, a szaglas vagy a tapintas) fejlodését, ha-
nem az ebben az életkori szakaszban oly fontos affektiv elemek, az érzelmi beallitodas,
a motivacio formalasat és a tanulassal, ismeretszerzéssel kapcsolatos 6nismeret, onbi-
zalom, onreflexié megerésitését is segitik” (i. m. p. 741).

A természettudomdnyos megismeré modszerek és a KIP kapcsolatdban az alapvetd
kérdés az, hogy illeszkedik-e a KIP a természettudomanyokban, illetve a természettu-
domanyos tantargyakban alkalmazott megismeré modszerekhez. A vélasz az, hogy a
KIP-ben mindegyik emlitett természettudomdnyos megismerd modszer alkalmazdsdra
lehetdség van.

A KIP-ben - elsdsorban a csoportmunka sordn - sokszor végeznek a tanulok
megfigyeléseket, egyszerti kisérleteket, valamint méréseket.

A KIP-modszer orai és a természettudomanyos tantargyak

A KIP-moédszer szerint (K. Nagy, 2013, p. 28) a tandra két {6 részbdl all:

» A csoportok munkdja a nyitott végii, motivalo ereju feladatokkal, majd a cso-

portok beszamoldja.

« Egyénre szabott, differencialt feladatok megoldasa a csoportmunka eredménye

alapjan.

Nem minden 6ra KIP-es, az drak kb. 20%-a ilyen (K. Nagy, 2013, p. 27).

Egyes természettudomdnyos témdk kiilonosen kindljak magukat KIP-es feldolgozdsra.
Ilyenek példaul a problémahelyzeteket bemutato, ezek lehetséges megoldasait megmu-
tato, illetve a tanulokat allasfoglalasra késztetd vagy valamilyen jelenség, folyamat gya-
korlati felhasznalasat targyal6 témak. Idetartoznak a gyerekek gytijtémunkajat igényld,
majd a gytjtott tényeket elemeztet6 témak is. Néhany konkrét példa a kovetkezokben.

Vazlatos példak KIP-modszert alkalmazo orak csoportmunkaira
7. 0sztdlyos kémiadra, téma: a leveg8szennyezés

1. csoport: Gytijtsétek 6ssze a leveg6t szennyez6 anyagokat! Milyen emberi tevékeny-
ségekkel keriilnek ezek a leveg6be? Mit lehetne tenni a levegdszennyezés
mérséklése érdekében?

2. csoport: Készitsetek Osszeallitast a szmog kialakuldsanak feltételeirél! Milyen ka-
ros hatdsai vannak a szmognak? Hogyan lehet védekezni a szmog kiala-
kulasa ellen? Mi a teend6 szmogriado esetén?
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3. csoport: Milyen anyagok jarulnak hozza a savas esé kialakulasahoz? Milyen karos
hatdsai vannak a savas esének? Hogyan lehet védekezni a savas es¢ kiala-
kulasa ellen?

4. csoport: Gytjtsétek 0ssze, milyen anyagok levegdbe jutasa kovetkeztében alakul ki
a globalis felmelegedés! Milyen karos hatasai vannak a globalis felmelege-
désnek? Hogyan lehet védekezni a globalis felmelegedés ellen?

5. csoport:  Gytjtsétek dssze, milyen hatdsai vannak a levegészennyezésnek az emberi
egészségre! Készitsetek plakatot a leveg6szennyezés ellen!

7. osztdlyos fizikadra, téma: az energiatakarékossdg

1. csoport: Soroljatok fel, hogy ma az energia milyen megjelenési formaival talalkoz-
tatok! Miért alakitjuk az energiaformakat egymasba? Gytjtsétek Ossze,
mire hasznaljuk az energiat!

2. csoport:  Gytjtsétek Ossze, miért fontos, hogy takarékoskodjunk az energiaval!

3. csoport: Készitsetek plakdtot arrol, hogy az iskolaban hogyan lehet az energidval
takarékoskodni!

4. csoport: Milyen mddjai vannak az otthonotokban az energiatakarékossagnak?

5. csoport: Fogalmazzatok meg példakon keresztiil, hogyan fiigg 6ssze az energiata-
karékossag és az anyagtakarékossag!

Irodalomjegyzék

» Az 51/2012. (XII. 21.) EMMI-rendelet A kerettantervek kiaddsinak és jévihagydsinak rendjérél. Az 1-2.
melléklettel egyiitt. Budapest: Magyar K6zlony, 2012. évi 177. sz.

» A Kormdny 110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv kiaddsdrol, bevezetésérdl és alkalmaza-
sdrol. Budapest: Magyar Kozlony, 2012. évi 66. sz.

» Doba Laszl6 (2015a). Fizikai és kémiai ismeretek. Kaposvar: Kaposvari Egyetem.

» Doba Laszl6 (2015b). Kornyezetvédelem és kornyezetpedagogia. Kaposvar: Kaposvari Egyetem.

» Doba Laszlé (2011). A természetismeret és modszertana I. Kaposvar: Kaposvari Egyetem.

» K. Nagy Emese (2013). A tanulok személyre szabott differencidlasanak lehetséges modjai. In: Podraczky
Judit (szerk.) Kiilonlegesek. Adalékok a differencidlds modszertandhoz, (pp. 13-40). Budapest: Bethlen Gabor
Alapkezel6 Zrt.
ologia tanitdsa, 2013. 3. sz. pp. 3-9. [online] URL: http://www.mozaik.info.hu/Homepage/pdf/folyoirat/
A_biologia_tanitasa_2013-3.pdf. [2015. november 20.]

Megujulas_utjai_II_KIP-modszer_hasznalata_TK_2016.indd 66 @ 2016.03.04. 10:12:57



VELNER ANDRAS

Maddszertani megujulas a technikai
nevelésben

A Komplex Instrukcios Program hozadéka a technika,
életvitel és gyakorlat tantargy tanitasaban

Kétszazharmincnyolc éve jelent meg a Ratio Educationis, Maria Terézia taniigyi ren-
delete, melybdl gyakran idézziik, killonosen tantargyi reformok, pedagdgiai szabaly-
z0k feliilvizsgalatdnak idején az ismerds gondolatot: Mindaz, amit az ifjak tanulnak,
jovendd életviszonyaikkal dsszhangban dlljon. Szamos egyéb bizonyitékot is felsorol-
hatnank a kiilonféle iskolafokozatok torténetébdl, hogy nevelési torekvéseik és ko-
ruk tarsadalmi igényei 6sszhangban alltak. A gyakorlati oktatas uttérGje hazankban
Tessedik Samuel volt (1742-1820), aki hires szarvasi iskolajat 1780-ban alapitotta kiil-
foldi tapasztalatai alapjan. Ezt a Gyakorlati Gazdasagi és Ipariskolat ,,szorgalmatossagi
iskolanak” is nevezte. Ebben az iskolaban a népnevelés eszméjét a munkaval valo ne-
velés gondolataval kototte dssze.

»... a tevékenység, cselekvés, a tennivalok megvaldsitasa utjan képezni az ifjasagot
azza, amivé lennie kell, ha az iskola kapuin kilép, (...) mert nem az iskolanak tanu-
lunk, hanem az életnek. Azaz: NON SCOLAE SED VITAE DISCIMUS.

Iskolajaban tanultak gazdalkodassal kapcsolatos ismereteket, geografiat, termé-
szetrajzot, novénytant és mezdgazdasagi ismereteket, de tanitottak miiszaki és termé-
szettudomanyos ismereteket is (fizikat, kémiat, épitészetet és technologiat is). Ahogy
irja: ,,Iskoldm olyan tanintézmény volt, amelyben paraszt- és polgdrgyermekek, fitik és
lanyok kiilon-kiilon, oly médon szerezték meg a szamukra minden szempontbol sziiksé-
ges gyakorlati ismereteket, hogy egyben ifjtikorukban sajdtitottdk el azokat a készségeket,
amelyek alkalmassd tették ket arra, hogy szakismereteiket a falusi élet minden koriil-
ményei kozott helyesen alkalmazzak.”

»...a2 egész selyemkészitési munka, kezdve az eperfanak valo fold elkészitésétol,
a mag elvetésétdl, kapadldsatol, csemeték dtiiltetésén, tisztogatdsdan és locsoldsin, a se-

Megujulas_utjai_II_KIP-modszer_hasznalata_TK_2016.indd 67 @ 2016.03.04. 10:12:57



VELNER ANDRAS

lyembogarak kikoltésén, felnevelésén, begubdzdsan, osztilyozdsin dt egészen a selyem
legombolyitasdig és felhasznaldsdig minden a gyermek kezén ment keresztiil...” (idézi:
Szilégyi, 1986, p. 33).

Es még mindig a XVIIL szdzad utolsé évtizedébdl vegyiik példdnak egy tankényv
bevezeté gondolatait:

~Egy kert, egy mez0, egy nagy palota sa’t, tigy vagyon, mint megnyittatott konyv ¢
nékiek [ti. a gyermekeknek]; de sziikség arra szoktatni Gket, hogy abbol tanuljanak és
olvassanak. Nints nalunk kozonségesebb Isten dlddsa a’ kenyérnél, a gyolts’vagy viszon-
nal, mégis ritka az olly gyermek, a’ ki tudnd mind egyik mdsik, miképpen készittetik-
meg; és hogy mennyi kézen és modon mégyen dltal a’ gabonaszem, a’ len és kender, mig
kenyér vagy viszon lenne beldlok. Ugyanezt mondhatni @’ posztokrdl, mellyek egészen
mds formdjiiak, mint @’ juhoknak gyapjai, mellyekbdl lésznek. Azonképpen @’ papiros
is egészen kiilonboz a’ rongyoktol, mellyek utzdkon szedegettetnek, hogy azokbol készit-
tessék. Miért nem kellenék tehdt a’ gyermekeket megtanitani arra, mik légyenek az olly
természeti és emberi munkdval késziilt dolgok, mellyek nélkiil egy nap sem lehetnek;
mégsem gondoljik-meg, mik azok?” (Sz6nyi Benjamin: Gyermekek fizikaja, Pozsony,
1774; idézi: Szilagyi, 1986, p. 53).

Ha napjaink oktatasi célrendszerére, raadasul annak alapdokumentumaiba tekintiink,
ott a kovetkez6t olvashatjuk: ,A NAT oly médon hatdrozza meg a kozoktatds kozos
tartalmi kovetelményeit és fejlesztési feladatait, hogy ezzel elGsegitse az iskolai nevelés és
oktatds hozzdjdruldsdat Magyarorszdg gazdasdgi fejlodéséhez. A hosszii tavii kornyezeti
és gazdasdgi fenntarthatésdg és a tdarsadalom felelésségtudatinak fejlesztése érdekében
a NAT 0sztonzi az etikus gazdasdgi és tarsadalmi viselkedésmodok megismertetését. Ki-
emelt értéknek tekinti azt a tuddst és azokat a viselkedésbeli jellemziket, amelyek nélkii-
lozhetetlenek ahhoz, hogy a magyar gazdasdg erdsithesse poziciéjdt a vildgméretiivé valt
gazdasdgi versenyben, és képes legyen a fenntarthaté novekedésre. Tamogatja mindazo-
kat az értékeket, amelyek a magas szintii szaktuddshoz, a javakkal valo okos gazddlko-
ddshoz, a munkdban valé megbizhatdsighoz, a munka titjdn torténé értékteremtéshez,
a mindségi munkavégzéshez és a gazdasdg vilagaban valé eredményes szerepvillaldshoz
kapcsolodnak. Kiemelt értéknek tekint minden olyan erdfeszitést, amelyet azért tesziink,
hogy megszerezziik azt a tuddst, amely a modern gazdasdg hajtoerejét jelenti. (...) Az
iskolai nevelés-oktatds jelentds anyagi, id6- és energiardforditdsokat igénylé folyamat.
Ebbél kovetkezik, hogy a NAT - mind a felnétt-tarsadalom, mind pedig a tanuldk szem-
pontjdbol - alapvetd értékként kezeli az iskolai tanitdsi-tanuldsi folyamatok hatékony-
sdgat és az elsajdtitott tudds és kompetencidk haszndlhatésigat, hasznossagat. Ennek
érdekében alapvetd céljanak tekinti a felnitt élet sikeressége szempontjdabdl kiemelt fon-
tossagui kulcskompetencidk fejlesztését, az egész életen dt tartd tanuldsra valo felkészitést,
a hatékonysag egyik feltételeként pedig a modern személykiozpontu, interaktiv, tapaszta-
lati tanuldsra alapozé tanuldsszervezési eljdrdsok, modszerek, pedagégiai kultiira dlta-
lanossa valdsat segitd szabdlyozdst” (NAT, 2007, p. 7).
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MODSZERTANI MEGUJULAS A TECHNIKAI NEVELESBEN

Az életvitel és gyakorlat miiveltségi teriilet alapelvek és célok pontja a kovetkez6kép-
pen fogalmaz: , A miiveltségteriilet a mesterséges (technikai), a természeti és a tdrsas-
tarsadalmi kornyezet tapasztalati megismerésére, elsdsorban a mindennapi életvezetés-
hez sziikséges gyakorlati tudds megszerzéséhez nyujt lehetiséget. Ezdltal hozzdjdarul a
természettudomdnyos és technikai kompetencia, a hatékony ondllo tanulds, a szocidlis
és dllampolgdri kompetencia, valamint a kezdeményeziképesség és villalkozéi kompe-
tencia kialakitdsdhoz. Erdsiti a tanuldk elkotelezettségét az egészség- és kornyezettudatos
életvitel irant. Fobb teriiletei a csalddi életre valo felkészités, a haztartasi ismeretek, az
egészségfejlesztés, valamint a kozlekedési és miiszaki kultiira. Az életvitel és gyakorlat
miiveltségteriilet kiemelt célja a gyakorlati tevékenységekhez sziikséges készségek és ké-
pességek fejlesztése, a szakszerti eszkozhaszndlat elsajdtitdsa, az alapvetd technoldgiai
folyamatok megismerése, a munka megbecsiilése, végsé soron a pozitiv alkoté maga-
tartds kialakitdsa. Az ismerkedés a mindennapok tdrgyi kornyezetével segiti a feleld,
kornyezettudatos beallitottsag és kritikus fogyasztoi magatartds kialakitdsat. A teveé-
kenységek, szakmadk és életpalydk bemutatdsa megalapozza a tanulok pdlyavdlasztdsat.
A problémdk megolddsdban és a nehézségek lekiizdésében szerzett jdrtassdg segiti Oket,
hogy megalljdk a helyiiket a munka vildgdban. A miiveltségteriilet életszerii feladatokkal
és eljarasokkal dolgozik, kapcsolatot teremtve az iskolai tanulds és az iskolan kiviili vildg
kozott (NAT, 2012, p. 10825).

A kulcskompetencidkba bar szervesen illeszkedik a technikai kornyezetben valo
eligazodas, ugy is, mint képesség és ugy is, mint altalanos miiveltségalap, a techni-
kai nevelési sziikséget mégis csak a természettudomanyos kompetencia — mtiszaki
kompetencia felében - taldljuk kulcskompetenciaként. A kiemelt fejlesztési feladatok
korében viszont ott dll: A felndttlét szerepeire vald felkésziilés egyik fontos eleme a
palyaorientdcid. Altalanos célja, hogy segitse a tanulok tovéabbi iskola- és palyavalasz-
tésat. Osszetevéi: az egyéni adottsdgok, képességek megismerésén alapuld dnismeret
fejlesztése; a legfontosabb palyak, foglalkozasi agak és a hozzajuk vezet6 utaknak, le-
hetdségeknek, alternativaknak a megismerése tevékenységek és tapasztalatok utjan.
Tudatositanunk kell a tanulokban, hogy életpalyajuk soran tobbszor kényszeriilhetnek
palyamddositasra.

Az iskolanak - a tanulck életkordhoz és a lehetdségekhez képest - dtfogo képet kell
nyujtania a munka vildgardl. Ennek érdekében olyan feltételeket, tevékenységeket kell
biztositani, amelyek elésegithetik, hogy a tanuldk kiprobalhassak képességeiket, el-
mélyedhessenek az érdeklédésiiknek megfeleld teriileteken, ezzel is fejlesztve 6n- és
palyaismereteiket.

A palyaorientacio csak hosszabb folyamat sordn és csak akkor lehet eredményes,
ha a kiilonb6z6 tantargyak, 6ran és iskolan kiviili teriiletek, tevékenységek dsszehan-
golasan alapul. Kiemelt figyelmet igényel a rugalmassag, az egyiittmiikodés és a bi-
zonytalansag kezelésének a képessége egyéni és tarsadalmi szinten egyarant.

A tanulok hatékony tarsadalmi beilleszkedéséhez, az egyittéléshez és a részvé-
telhez elengedhetetleniil sziikséges a szocidlis és allampolgari kompetencia tudatos,
pedagogiailag tervezett fejlesztése. Olyan szocialis motivumrendszer kialakitasarol és
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erésitésérdl van szo, amely gazdasagi és tarsadalmi elényoket egyarant hordoz maga-
ban. A szocialis kompetencia fejlesztésében kiemelt feladat a segitéssel, egytittmiiko-
déssel, vezetéssel és versengéssel kapcsolatos magatartasmodok kialakitasa. A szoci-
alis és tarsadalmi kompetencia fejlesztésének fontos részét képezik a gazdasaggal, az
ontudatos fogyasztoi magatartassal, a versenyképesség erdsitésével kapcsolatos terii-
letek (pl. vallalkoz6-, gazdalkodd- és munkaképesség). (HIV)

A neveléstorténeti parhuzamok kétségkiviil bizonyitjak, hogy adott korok neve-
lési torekvései tisztességesek voltak, és valos tarsadalmi igényeket, erkolcsi normakat
képviseltek. Ezért voltak, illetve lennének képesek megoldast taldlni, kezelni igencsak
aggaszto és fenyeget6 tarsadalmi folyamatokra.

Tantargyunk alapdokumentumaiban szintén vildgos és értékall6 fogalmi rendszer
talalhato. Bar a technika sz tobbjelentésti fogalom: kornyezetként a természet és a
tarsadalom mellett az ember harmadik kornyezetét értjiik alatta, melynek az ember
alakitotta ki jelenlegi formajat egy gyorsuldé tudomanyos-technikai fejlédési folya-
matban. Mig a technika mint ismeret, azokat az életvezetési ismereteket, magatartas-
formakat és képességeket jelenti, mellyel az ember épitett kornyezetében, a technika
vilagaban igazodik el.

Technika szakos tanartarsaim szinte mindegyike hallott, illetve olvasott Sztics Er-
vintél. O fogalmazott igy a miveltségrol: A miiveltség olyan ismeretek és magatartas-
formak rendezett 6sszessége, amelyekkel az ember képes kornyezetében tdjékozodni,
képes hozza aktivan alkalmazkodni, képes azt 6vni és fejleszteni, valamint képes 6n-
alléan ilyen ismeretekre és magatartasformakra szert tenni (HIV). Ha a mtiveltségnek
ezt a két egyenrangu polusat hangsulyozzuk, akkor tantargyunk kézismertetd és ér-
tékteremtd, alkoto jellegét egyarant kifejezziik.

A meghatarozas elsé szakasza ma a nemcsak divatos, de fontos fenntarthato fej-
l6dést mutatja be, mig a meghatarozas masodik fele az 6nmitivelédés kivalthatatlan
igényét teszi a miiveltség alapjava. E két rész egészét és sulyat jol illusztralja Andrew
Grove gondolata. A magyar szarmazasu vildghiresség, Grof Andras mérnok és tudds,
aki az Intel tarsalapitoja, vezérigazgatdja volt, és ma is rangidés tanacsadoja - és akit
1997-ben a TIME Magazin az év emberének valasztott —, azt irja: ,Olyan korban éliink,
amikor tovdbb gyorsul a miiszaki haladds iiteme, aminek hullimai mindenhova szét-
terjednek. Ez megnivelte a téged éré vdltozdsok szaporasagat, fiiggetleniil attol, hogy
mibdl fakad megélhetésed. Munkdd végzése sordn vdratlan versenyhelyzetekben taldlod
magad olyan szogletekben is, amelyekre nem is gondolndl. Nem szdamit, hogy hol élsz.
Kordbban a nagy tavolsdg véddsovényként oltalmazott népeket a globusz mdsik felén
élok ténykedésétdl. De ez a sovény naprol napra vékonyodik. Egyre inkdbb munkatdr-
saddd és versenytarsakka vilik a Fold minden lakdja. Ez a valtozds megallithatatlan.
Nem buijhatunk el eldle. Inkdbb figyeljiik azt, és legyiink készen a megfeleld cselekvésre”
(Grove, idézi Marx, 1997).

Annak igazolasara, hogy a technika mint kdrnyezet és mint ismeret milyen régéta
gyokerezik a kiilonféle kultirak és korok miiveltségképében, vegyiik szemiigyre az 1.
abrat. Az abran a technika miiveltség helye lathato, ahogy az a kozépkor ,,mivel6dés-
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szervez&désében” szerepelt. A hét szabad miivészet (septem artes liberales) mellett a
tudomanyok kozé Hugo de Saint Victor (?1097-1141) mar beillesztette a hét szabad
mesterséget, a septem artes mechanicaet, ahogy errél Simonyi Karoly A fizika kultir-
torténete cim( konyvében is olvashatunk.

Az ismeretek rendszere és az eredendd biinbél szarmazé fogyatékossag, amely
ellen Isten az egyes ismereteket megteremtette.

Technikai miiveltség a kozépkor
muvelodésszervezésében

elmélet gyakorlat logika

zene asztronomia e R :

; - 6kondémia grammatika
aritmetika fik ltik _ _ _
geometria etika politika retorika dialektika

quadrivium — septem artes liberales —— trivium

septem artes mechanicae

takacs kovacs orvos hajés
épitdé  szinész foéldmives

1 1 1 !

" . A , testi beszédbeni
tudatlansag  igazsagtalansag gyengeség hibak

Stmanyt Kdraly: A fizike kultibrtSrténete, Gondolat Kiadd, Bp., 1986.

1. dbra A septem artes liberales és a septem artes mechanicae dsszetartozdsa

A hét szabad miivészet - septem artes liberales — trivium: grammatika, retorika, di-
alektika, quadrivium: zene, aritmetika, geometria, asztronémia. A szabadon valaszt-
hatd tantargy a kozépkori egyetemeken Arisztothelész fizikaja volt (Simonyi, 1986, p.
123).

Ha a technika és szaktudomanyok kapcsolatdnak mai viszonyat vizsgaljuk, akkor a
kapcsolatrendszer olyan lényeges jegyeket mutat be, mint a megismerés, a targyalko-
tas, az ismeretek szintézise, melyek 6nmagukban is alapvet6, elemi céljai az iskolanak,
mégis tantargyaink jo része, tankonyveink ennek a szintézisnek inkabb csak a meg-
ismerés oldalat hasznalja, a masik oldalt, az aktiv beavatkozast, targyalkotast, benne
a tarsadalmi hasznossagot, masokra hagyja. A kapcsolatbol kiolvashatd az alapkate-
goria-rendszer is, melyben rendszerezve lehet felépiteni a technikai miiveltség alap-
elemeit, az altalanos muveltségképbe illeszkedd és abban elvarhato ismeretszinteket
(2. 4bra).
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2. dbra A technika (tantdrgy) és a szaktudomdnyok Iényeges kiilonbsége és kapcsolatrendszere
(Endrei et al., 1996, p. 12)

Egy ilyen, az ismereteket rendszerezni segit6 struktdra nélkiil joval nehezebb dolgunk
lenne megszerkeszteni a tantargy korszert miiveltséganyagat, és joval nehezebb lenne
a tanartarsadalmon beliil egyetértést teremteni a véllalhat6 tantargyi tananyagtarta-
lomban.

Vizsgéljuk meg az egyenrangt miiveltségteriiletek kozott az életvitel és gyakorlat mii-
veltségteriilet szerepét, tarsadalmi, pedagogiai és pszicholdgia hasznat!

Az oktatas-nevelés, tanulasiranyitas tartalmanak tovabbfejlesztése abbol indul ki,
hogy az oktatasi intézmények nem tanithatnak meg mindent, nem adhatnak befeje-
zett, lezart miveltséget.

Az iskolanak nem ugy kell valaszolnia a tudomany gyors fejlddésére, hogy a val-
toz6 ismeretek mind nagyobb tomegét tanitja, és dllandéan noveli tananyagat (ma
ez egzisztencialis és presztizs célokbol, muveltségteriilet-féltésbdl is igy van, és tarsa-
dalmi legitimacio is, mert ha az iskolarendszer befogadja, akkor az biztosan fontos).
Ma iskolaink, ugy felelhetnek meg a tarsadalmi kévetelményeknek, hogy az alapvetd
ismeretek tanitasara torekszenek, ha a tanuldok gondolkodasat fejlesztve kialakitjak
a tovabbtanulds igényét, és képessé formaljak Gket a folyamatos onmiivelddésre (az
élethosszig tart6 tanuldsra, a LLL-re). Ennek érdekében olyan rugalmas keretekre van
sziikség, melyek ezt a folyamatos korszertsitést lehet6vé teszik. Ezt elvégezheti a szak-
tanar is(!) (valaszt, tervez). A technika tantargy tanitasa soran jutunk legkozelebb az
anyagi javak termelésének, az emberi munkanak és az ember lényegének megvilagita-
sahoz, megkozelitéséhez, mint az emberi tarsadalom létének, fennmaradasanak és kii-
16n6sen fejlodésének alapjahoz. A technika tantargy célja és tartalma tehat tarsadalmi
szitkséglet hordozdja.

A pedagogiai indokok szerint a tarsadalom elvarasai és hatasai két, lényegében
kiilonboz6 aton jutnak el a tanuld személyiségéhez. Kozvetlen ut a tarsadalmi kornye-
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zet hatdsa (valamint a természeti és technikai kornyezeté is) a maga sokoldaltsagaval,
ellentmondasossagaval és spontaneitasaval, mig kozvetett az intézményesitett iskola-
rendszeren keresztiil, az adofizetok pénzén, céltudatos pedagdgiai tevékenységben.

Az iskola elé a tarsadalom azt az igényt tdmasztja, hogy céltudatosan készitse fel
a tanulokat az életre, a tdrsadalmi gyakorlatra és magatartasra. Ennek szerves része
a tarsadalmi munkamegosztasra torténd aktiv, alkotd részvételre torténé nevelés.
A tanterv ennek szervezeti keretéiil a technika, életvitel és gyakorlat tantargyat jeloli
meg. Az elméletet és a gyakorlatot dsszekapcsolja a technikadran. A tantargy tartal-
mat a szellemi és anyagi alkototevékenység adja, amely a tarsadalmi gyakorlatnak is
fontos Gsszetevoje.

Megjegyzendd tehat: a manualis gyakorlatok, a miiveletek tanitasa nem cél, hanem
eszkoz, a fizikai tevékenység csak az egyik, de nem nélkiilozhet6 oldala a technikanak.

Targyunk pszicholdgiai indokoltsaga abban all, hogy az ember tevékeny lény.
Tevékenységének célja, tartalma, keretei tobbek kozott életkoranak is a fiiggvénye az
alapvetd domindns tevékenységformakat tekintve. Mig kisgyermekkorra a jaték, az
iskolaskorra a tanulas, addig a felnéttkorra az alkoté munkavégzés a jellemzé.

A személyiségfejlddés donté szakaszéban, az iskolaskorban, értheté modon a ta-
nulds mint alapjaban szellemi tevékenység, az uralkodd - az alkoto tevékenység nagy-
mértékben hattérbe szorul, pedig a diak el6z6 éveinek a ,boldog gyermekkornak”
értelme volt.

Indokolt-e ettdl megfosztani? Kiszorithatja-e az elsajatitando szellemi miiveltség-
anyag az iskolabdl az alkotast? Nem kell bizonygatni, hogy az alkotas, a manualis tevé-
kenység hidnya elkeriilhetetleniil torzuldsokat okoz a személyiségstruktiraban.

Biztositani kell az alkotd tevékenységet, az alkotas 6romét. Dolgozni annyit jelent,
mint megtenni az elsé 1épéseket az aktivitasra, alkotasvagyra épitve a tarsadalom al-
kotéemberének formalasaban.

A tevékenység biztositasa mellett legalabb ennyire fontos a tanulok értelmi erd-
inek és képességeinek fejlesztése. Ezért folyamatos és fokozatos alakitdsa nemcsak a
tantargyban val6 elérehaladast segitik, hanem mint személyiségformald tényezo, a
tobbi tantargy esetében is jol kamatoztathato.

En azt hiszem, hogy ezek az indokok ma még inkabb hangstlyozhatéak, és a mai
célrendszerben is vallalhatoak. Ha az iskola mdra mar kibéviilt funkciéira gondolunk,
akkor az ismeretkozvetitésen, a tanuldsirdnyitason és a készség-, illetve képességfe;-
lesztésen tul érték- és normakozvetits, szocializald, valamint szolgaltaté funkci6 is
vannak. Ennek a kihivasnak tenne eleget, ha palyaorientaciot és szakképzést alapozé
szerepében a technika és életvitel tantargy célrendszere, tananyagtartalma és benne a
technikai nevelés segitené ezt a kiemelt fejlesztési feladatokban.

A bevezetében egy miveltségfogalmat mutattunk be, mely a fenntarthato fejlodés
és az onmivel6dés fogalomkorébdl dllt 6ssze. Ha a fenntarthato fejlodés fontossagat
a természeti kornyezetiinkon tdl tarsadalmi és technikai kornyezetiinkben is felis-
merjiik, akkor latjuk csak igazan az utébbi évtizedek rossz iranyba futd folyamatait.
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A teljesség igénye nélkiil alljon itt néhany szomoru adat tarsadalmi folyamatainkrol és
technikai miiveltségiinkrol.

Magyarorszag rosszabb sorsu régidiban idestova hiisz éve van leépiilében egy va-
lamikor elfogadhaté minéségli munkakultira. Es ebben a helyzetben egyszerre je-
lentkezik a munkanélkiiliség és a szakképzett munkaerének a hidnya. Szakemberek
szerint napjainkban és a kozeljovében mar koriilbeliil szazezer szakképzett munkaerd
hianyzik a hazai munkaerépiacrol.

A huszonhét eurdpai unids orszag koziil Magyarorszagon 100 aktiv foglalkozta-
tottra 149 inaktiv polgar jut. Ez 22%-kal rosszabb a huszonhatodik helyen allotdl, és
kozel 70%-os a lemaradas az el6l all6 nemzetekhez képest. A 2010-es adat 6ta javulas
mutatkozik ezen a teriileten.

Es sajnos tjraéljiik egy Gj braindrain (agyelszivas) jelenségét is. Az egyre bévebbre
nyil6 tjabb és Gjabb EU-s munkaerdpiacok a magyar munkaerének egy értékes, mo-
bilis és jol konvertalhatd részét csabitjak el, tovabb rontva a fent emlitett aranyokon.

Koztudomasu a képzési szerkezet torzuldsa is, aranyait tekintve itt is a legrosszabb
mutat6 jellemzi az orszagot (1. tablazat).

Orszag Természettudomany Meérnoki tudomanyok Eves valtozds
1998 és 2003 kozott
EU-25 11,0 279% 13,2 159% -0,8
Belgium 91 313% 10,2 122% 0,6
Csehorszag 7.9 272% 16,6 200% -0,1
Dénia 8,5 293% 11,3 136% 0,3
Esztorszég 7.9 272% 93 112% -0,9
Spanyolorszag 11,2 386% 16,9 204% 51
Olaszorszag 7,6 262% 15,3 184% -14
Magyarorszag 2,9 100% 8,3 100% -9,1
Ausztria 7,0 241% 214 257% =33
Szlovakia 8,8 303% 15,3 184% 2,7
Szlovénia 34 117% 15,2 182% -4,8

1. tdblazat. Természettudomdnyi és miiszaki diplomdt szerz6k ardnya az EU-ban
a frissen végezettek kozott 2003-ban (%) (Vizi E., 2007).

Az iskola érték- és normakozvetitd, szolgaltatd funkcidja, illetve benne a technika,
életvitel és gyakorlat tantargy a rabizott kulcskompetenciakkal képes lehet hatni ezek-
re a fenntarthatdsagnak ellentmond¢ folyamatokra.

Azt, hogy még ez a felismerés sem 1j, bizonyitja egykori alsé tagozatos kisisko-
lambdl A tanitok kotelességei cimt 1795-6s kiadvany bevezeté gondolata. ,,Elsé rész.
Atanitok kotelességeirdl kozonségessen. §. 1. A’ gyermekek tanittdsa olyan dolog, amellynél
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alig lehet valakire nagyobbat bizni; mivel gyermekkori oktatdsdtol fiigg nagyobb részént
minden embernek , nemtsak vildgi és ideig valo, hanem orokké valo allapotja is, igyhogy’
valamint a hiiséges és szorgalmatos Tanito tanitvannyi béldogsaganak, 1igy a csaldrd és
hiiségtelen nagy oka azoknak kovetkezendé boldogtalansdganak. Ehez képest tehdt , ...”
(Reformatus tanrend, 1795).

A Technika, életvitel és gyakorlat tantargy hagyomanyos és
megujulo értékei

Az alabbi moédszertani ajanlassal a technikai nevelés hatékonyabb tanari munkajat
kivanjuk segiteni. Az j Nemzeti alaptanterv tevékenységkozpontu kiemelt jellemzd-
jét a technika, életvitel és gyakorlat (TEGY) tantdrgy miiveltségtartalmabol fakadéan
is kozvetlenil szolgalja. A kovetkezé fogalomparok modszertani egymasra épiilést,
korszertibb, kiteljesedd ismereteket és magatartasformakat jelentenek, helyenként ala-
pozas és felépitmény kapcsolataval jellemezhetdk, tovabba annyi allithaté még a foga-
lompaérokrol, hogy a masodik tagjuk egy korszertibb, modernebb szemléletd, eredmé-
nyeiben megalapozott tanitdsi modszertant jelentenek.

1. A technikatanitas miiveletkdozpontu - a technikai nevelés
cselekvéskozponti

A két szemlélet kozti kiillonbség az ismeret alkalmazasanak szintjében, 6nallésagaban
nyilvanul meg. A miiveleti ismeretek alapos elsajatitasa tovabbra is cél, de az 6nallé
ismeretvalogatas és annak célszert alkalmazasa vezet cselekvéképes, aktiv alkalmazo
tevékenységhez.

A tevékenység a kovetkezo elemekbdl (részekbdl) épiil fel: munkacselekvés (cse-
lekvés), munkamuvelet (mtvelet), miiveletelem (részmiivelet), mozdulat.

a) A tevékenység fogalma alatt a sajatos emberi mozgasok egy meghatarozott ko-
rét kell érteniink (pl. valamit épit6, 1étrehozo, targyalkotd tevékenység). Elemeinek
(konkrét munkacselekvéseinek) szama elvileg végtelen, maganak a tevékenységnek a
konkrét célja pedig nem hatarozhat6é meg. (Tudjuk példaul azt, hogy az asztalos tevé-
kenysége soran mit készithet el, de tevékenysége csak altalaban jellemezhetd.)

b) A cselekvés a tevékenység onallo egysége. Meghatarozott, konkrét célra iranyuld
tevékenységelem, amely egy adott rendszert egy kivant (jol definialt) rendszerbe juttat
el meghatarozott fazisokbdl 4ll6 folyamat soran. Ezek azok az elemek tehat, amelyek
szama a tevékenységen beliil elvileg végtelen.

c) A miivelet a cselekvés olyan része, amely mar nem bonthaté fel tovabbi ele-
mekre anélkiil, hogy lényege ne valtozzon meg. A mivelet a tevékenységen beliil jol
meghatarozhat6. A meghatarozas azaltal lehetséges, hogy a miivelet a tevékenységben
(kiilonboz6 szituacidkban ugyan, de) rendszeresen ismétlédik, ezzel valik ki az egyéb-
ként egységes folyamatbdl. A miiveletek szama egy-egy tevékenységen belill megsza-
molhatd (viszonylag kevés).
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A miivelet torténeti kategoria: a szerszam az emberi tapasztalatok révén és azzal
egylitt fejlodott, tjabb és Gjabb anyagok megmunkalasat tette lehetové. A torténelem
folyaman tokéletesedett (és vele egyiitt az emberi mozdulat is): a miivelet végzésének
kialakult az optimalis szabélya (algoritmusa). A szabaly kialakuldsat a célszertiség,
észszerliség, anyaggal, energiaval, idovel valo takarékossag tette sziikségessé.

d) A miiveletelem olyan egysége a miiveletnek, amelynek a tanulasnal van jelent6-
sége. Ilyen mtveletelem (részmivelet) példaul az anyag befogadasa, a szerszamfogas,
a testhelyzet, az érintkezésvétel az anyag és a szerszam kozott, az aktiv és a passziv
mozdulatok stb.

e) A mozdulat a muveletelem része. Egy-egy miivelet latszolag sokféle mozdu-
latbol épiil fel. Valojaban ezek a mozdulatok harom csoportba sorolhaték: megfogas,
athelyezés és elengedés.

Szerkezeti elemzés révén juthatunk el tehat a miiveletekhez, amelyek szama egy-
egy tevékenységen beliil viszonylag kevés. Olyan elemeknek kell tehat felfognunk,
amelyeket ha megtanitunk (és ez a miiveletek kevés szaima és ismert algoritmusa alap-
jan lehetséges is), akkor az illet6t az adott tevékenységen beliili végtelen sok cselekvés-
re felkészitettiik.

Nem elegend6 ugyanis csupan a muveletek elsajatitasa egy-egy tevékenység gyakor-
lasahoz. Nem hagyhatjuk ki ugyanis a tervezo és ellen6rz6 tevékenységelemeket a cse-
lekvésbdl és azt az egységes szemléletet sem, amely a folyamat egészét is képes atfogni.

A miiveletek tuddsa ezért csak utasitdsok végrehajtdsdra teszi képessé az embert. Ha
azt akarjuk elérni tanul6inknadl, hogy 6nallé cselekvéseket tudjanak elvégezni, akkor a
tervezést és az onellenérzést is gyakoroltatnunk kell veliik, tovabba arra kell toreked-
niink, hogy a cselekvést mint egészet is képesek legyenek attekinteni.

A Technika, életvitel és gyakorlat tantdrgy tanterve — amellett, hogy miiveletek ta-
nitasat is eldirja — cselekvéskozpontii tanterv. Feladatainak végrehajtasanal nem elso-
sorban a cselekvés elemeinek megtanitasat kell szem el6tt tartani, hanem inkabb ma-
gat a cselekvést mint globalis egészet, amely konkrét problémdk konkrét megoldasat
igényli a tanuloktol. (Mindez azonban nem jelenti azt, hogy a muveletek tanitasatol el
kell tekinteniink. Nyilvanvald ugyanis, hogy 6nallé cselekvés cselekvéselemek tudasa
nélkiil nem lehetséges.)

2. Az oran a jartassagok és készségek, illetve a képességek
fejlesztését iranyozzuk el6

A jartassag- és készségfejlesztés, valamint a képességek kialakitasa nem valaszthat6
el egymastol. A képességek a jartassagok kialakulasaval fejlodnek, fejlédésiik titemét
azonban az adottsagok és képességek hatarozzdk meg.

E kolesonos, egymasra haté parhuzamos folyamatbél a gyakorlati foglalkozas — a
munkara nevelés hagyomanyos felfogasa a miiveletek gyakoroltatasat, a jartassagok és
készségek kialakitasat részesitette elényben, ezeken keresztiil kivanta megvaldsitani a
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képességek fejlesztését. A technikai nevelés problémdk megolddsaval jarul hozza elsé-
sorban a képességek fejlesztéséhez, ezen keresztiil természetesen jartassagokat és kész-
ségeket is kialakit a tanulokban.

3. Az 6ra szervezése feladatkozpontu - a TEGY
problémakozpontu tantargy

Mind a feladatmegoldas, mind a problémamegoldas megegyezik abban, hogy egy
adott rendszert (kiillonb6z6 allapotokon keresztiil) egy kivant rendszerbe kivan eljut-
tatni. A kiilonbség a két tevékenység kozott abban rejlik, hogy a feladatmegoldasnak
van, a problémamegolddsnak pedig nincs ismert algoritmusa.

Ha a technikadrat a tanar azzal inditja el, hogy bemutatja, mit kell a tanuléknak
elkésziteniiik, s ezt kovetGen analogiak alapjan megtervezteti a tanulokkal: hogyan kell
azt végrehajtani — akkor ebben az algoritmusban a tanuldék csak ritkan keriilnek prob-
lémahelyzetbe.

Egy problémakozpontu technikadra elején a tanar vagy maguk a tanulok felveti(k)
a problémat, és az 6ra folyaman megoldjak azt. A kiilonbség lényege tehat az, hogy a
technikadrakon nem csupdn a munka menetét (a muveletek sorrendjét, a sziikséges
anyagokat és szerszamokat) tervezik meg a tanuldk, hanem magat a cselekvés targydt
(esetleg annak igényét) is.

Nyilvanvalo, hogy a tapasztalatok és miveleti jartassagok birtoklasa nélkiil prob-
lémahelyzetet nem teremthet a tanar. A problémamegoldast tehat — a fokozatossag
elve alapjan — meg kell, hogy el6zze a feladatmegoldas. Ez azt jelenti, hogy a technika
koncepcidja nem zarja ki teljesen az utanzast sem, csupan azt a sziikséges minimum-
ra csokkenti. Problémamegoldds azonban — megfelel6 tapasztalatok nyujtasa utan -
minden korosztalynal lehetséges és sziikséges is. Sziikséges mar csak azért is, mert
minden problémamegoldas tartalmaz (mivel igen dsszetett, bonyolult tevékenységrol
van sz0), feladatmegold¢ elemeket. Fenndll ez természetesen forditva is. Ezért minden
évfolyamon lehet olyan feladatokat kijel6lni, amelyek tobb-kevesebb problémaszitua-
ciot is tartalmaznak.

4, A tanodran a konvergens gondolkodas erositése - illetve
a divergens gondolkodas alkalmazasara nevelés

El6bbi példank (a kész mintadarab bemutatdsa és a munkadarab elkészitésének fron-
talis megterveztetése) jol szemlélteti azt a gyakorlatot, amely egy feladatkozpontu
oran kialakulhat. A tanar altal vezetett kozos tervezés nem jart buktatokkal. A ko-
zOsen Osszeallitott munkamenet (amelyet a tandr mar az orajara tortént felkésziilése
soran is jol atgondolt és a tervezést is ennek megfelelden iranyitotta) mindig sikerhez
vezet. Ez azt a szemléletet alakithatja ki a tanulokban, hogy a feladatok megoldasanak
mindig csak egy ttja van, a megoldas sikere pedig abban rejlik, hogy kinek mennyi
tapasztalat all az adott teriileten rendelkezésére.

Megujulas_utjai_II_KIP-modszer_hasznalata_TK_2016.indd 77 @ 2016.03.04. 10:12:58



VELNER ANDRAS

A gyakorlati életben azonban a feladatok és a problémdk megolddsdhoz szdmos it
vezet. A technikai szemlélet, a gazdasagossag és sok mas tényez6 (pl. az ujhoz, a toké-
letesebbhez val9 eljutas) megkoveteli, hogy ezeket a variaciokat szamba vegyiik (erre a
tanuldkat is fel kell készitetni), és mérlegelés utan dontsiink: keressitk meg az optimalis
megoldast. Dontés utdn természetesen fegyelmezetten és kovetkezetesen kell végre-
hajtani a megtervezett algoritmust. Dontés el6tt azonban a lehetdségek és megoldasok
széles skalajat kell végigjarnunk a lehetd legtokéletesebb megoldas érdekében.

5. A tandran a tanuléi munka iranyitott - illetve onalléan
dolgozhatnak a diakjaink

Egy hagyomanyos technikadran nem csupan a munkadarab megtervezése torténik
frontalis tevékenység keretében, hanem annak kivitelezése is. A tanulok munkajat al-
talaban a szakaszossag jellemzi: az 4j vagy a még kell6en be nem gyakorolt miiveletek
el6tt a tanuldk a munkat abbahagyjak, majd tandri, esetleg tanuldi bemutatas és az azt
kiséré magyarazat utdn folytathatjak csak tovabbi tevékenységiiket.

Uj miivelet tanitdsanal ezt az eljardst helyesnek tarthatjuk. Csak igy érhetjiik el
ugyanis, hogy a tantervben el6irt mutveleteket a tanulok szakszerti médon sajatitsak el.

A technikadrakon tehat a tervezés és a kivitelezés munkaformadinal térekedniink
kell a legteljesebb onallosag biztositasara. Nyilvanvald, hogy ezt csak a fokozatossag
figyelembevételével valdsithatjuk meg (frontalis tervezés - frontalis kivitelezés; fron-
talis tervezés — egyéni kivitelezés; egyéni tervezés — egyéni kivitelezés; tervezés és ki-
vitelezés teammunkéban stb.).

6. A munkat a tanar - a munkat a tanulo szervezi

A hagyomanyos technikaéran (az 6ra rovidsége, a tananyagmennyiség és a teljesités-
kényszer miatt) a munka tanul6i megszervezésére viszonylag kevés gondot forditha-
tunk. Az emberi munkavégzés logikai menetében pedig a tervezés és a variaciok ko-
z6tti dontés utan, a munka megkezdése el6tt, a munka megszervezésének is igen nagy
a jelentésége. Ha figyelembe vessziik még azt is, hogy napjainkban egy-egy termék
eléallitasa (illetve egy probléma megoldasa) tobb ember dsszehangolt munkajanak
eredménye, akkor a technikadrakon sulyt kell helyezniink arra, hogy a munka kozos
megszervezésére is felkészitsiik tanuldinkat. Nagyobb szerepet kell tehat biztositanunk
a teameknek, ahol a tanulok maguk szervezhetik meg egymas kozott a munkat.

Itt kell megjegyezniink, hogy a teamet mint munkaszervezési modot nem szabad
Osszetéveszteniink a mas tantargyaknal alkalmazott csoportmunkaval. A csoport-
munkat ugyanis a differencial6 foglalkozas igénye hozta létre (kiilonbozé képességt
és felkésziiltségli tanulok kiilonbozd szinten torténd foglalkoztatdsara). A team ettdl
abban kiilonbozik, hogy itt a cél az egyiittmiikodés (kooperacio) képességének a kialaki-
tasa. A hagyomanyos csoportmunkanadl tehat az egyes csoportok sszetétele homogén,
a teammunkéndl viszont heterogén is lehet. Igy biztosithatjuk ugyanis azokat a termé-
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szetes feltételeket, ahol a szervezé-vezet6 egyéniségek kibontakozhatnak, illetve ahol
a technolégiai fegyelem kialakul. Nem jelentheti azonban ez azt, hogy mindig ugyan-
azok a tanulok kapjanak vezetési, szervezési, iranyitasi feladatokat (K. Nagy, 2012).

A didaktikdban haszndlatos elnevezés szerinti csoportmunka szervezését tehat
a technikadrakon megfontolandénak tartjuk. Szamunkra fontosabb kérdés ugyanis,
hogy kiilonbozé képességii tanulék azonos cél érdekében egyiitt tudjanak dolgozni. Az
egylttmikodés soran a jobb képességili tanuloknak kotelessége lesz segitséget nyuj-
tani a gyengébbeknek, a lemaradoknak. Ez a tanterv koncepciéjabol természetesen
kovetkezik. A kiemelkedd képességii és kiilonds érdeklédésii tanulok szamdra inkdbb a
szakkorok megszervezését javasoljuk.

7. A munkadarab elemzése strukturalis szempontu -
illetve a modell értékelése a funkcionalis szemlélet kialakitasat
tiizi ki célként

A munkadarabok elkészitésének tervezésénél igen nagy hangsulyt kapott a késziten-
d6 targy részekre bontasa, az egyes részek elkészitésének, majd az Gsszeszerelésnek a
gondolati kivitelezése. A részek megtervezésénél emlitésre keriilt azok funkcidja is, de
csak a részek Osszekapcsolodasanak feltételeként.

A technikadrakon — mindezek mellett - sokkal nagyobb gondot kell forditanunk
annak meglattatasara és tudatositasara, hogy a készitendé targy vagy modell adott
funkciét kell, hogy ellasson. A tdrgyak lényege ugyanis elsésorban a funkcié, és a struk-
tura ennek van alarendelve. A targyakat a funkcidjuk teszi azokkd, amik, és a funk-
ciénak megfelelGen kell megvalasztani elkészitésitkhoz mind a felhasznalasra keriild
anyagokat, mind pedig a megoldashoz kinalkozé szerkezeti megoldasokat.

Meg kell tehat ismertetni a tanuldkat azzal, hogy ugyanaz a targy (vagy alkatrész)
kiilonbo6z6 funkciokat is ellathat, de azzal is, hogy azonos funkciok ellatasara kiilon-
b6z6 eszkozok (alkatrészek) is alkalmasak. Ez a szemléletmod a megoldasok széles
skalajat teszi lehetévé a tanulok szamara.

8. Az 6ran a munkadarab eszkoz - az elkészitendo modell cél is

Tantargyunk modszertana tobb helyen is hangsulyozza, hogy a tanterv miiveletek
megtanitasat és nem munkadarabok készitését irja el6. A munkadarab tehdt itt csupdn
(azzal, hogy lehet6vé teszi az improduktiv gyakorlas elkeriilését, és bizonyitja, hogy a
munka értéket hoz létre) a miiveletek hordozéja.

A cselekvéskozpontu technikadrakon a munkadarab (vagy az elkészitendé modell)
nem csupan a tanterv altal el6irt muveletek megtanitasara alkalmas eszkoz, hanem a
probléma megolddsdnak megtestesitdje, a technikai gondolkodds objektiviciéja is.

Ebbdl kovetkezik, hogy a tanulok teljesitményének értékelésénél nemcsak azt kell
szem el6tt tartani, hogy az egyes miiveleteket hogyan, milyen minéségben végezte el
a tanulo, hanem arra is kiilonos figyelmet kell forditani, hogy az elkésziilt targy vagy
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modell hogyan t6lti be funkciojat (tarsadalmi és egyéni szempontbdl mennyire hasz-
nos, célszert, gazdasagos és esztétikus).

9. Az 6ra anyagahoz illeszkedve nevelési célunk a takarékossag -
illetve gazdasagossagra neveliink

A nevelési célok koziil azért tartjuk fontosnak ezt a kérdést a 1ényeges kiilonbségek
kozott megemliteni, mert a szemléletvaltozas ezen a teriileten is jelentds. Gyakran az
anyaggal val6 takarékossagra és a szerszamok (altalaban a tulajdon) megévasara ne-
velhetjiik a tanulokat. Kétségtelen, hogy ezek fontos nevelési feladatok. Nem véletlen
azonban, hogy napjainkban az 6konomikus szemléletmdd is az altalanos muveltség
része.

A modern technika bonyolultabb feladatok elé allitja az embert. Korunkban mar
nem csupan az anyaggal, de az idével, az energiaval és sok mas egyéb tényezdvel is sza-
molnunk kell a tervezésnél és a termelés megszervezésénél. Ezek a tényezdk sokszor
ellentmondasba keriilnek egymassal. A feladatok megoldasi feltételeinek soktényezo-
sége ezért tobb esetben is kompromisszumos megoldast kovetel.

A gazdasagossag tehat nem azt jelenti, hogy az anyaggal, az energiaval, az idével
stb. takarékosan kell gazdalkodnunk, hanem azt, hogy koziiliik a legfontosabbakat
kiemeljiik, hogy az ezek kozott fennall6 ellentmonddsokat feltarjuk, és mérlegelés utdn
el tudjuk donteni, hogy melyek azok a tényezék, amelyeket ald kell rendelni mds ténye-
z0knek.

10. Torekedjiink-e sikerélményt biztositani a tanuléknak - vagy
a fejleszto terhelés a sikertelenség lekiizdésére is nevel?

Az egyik pedagégiai megfontolasunk, hogy a tanuldkat - a munka megszerettetése
céljabdl - mindenképpen sikerélményhez kell juttatni. Ennek érdekében torténik az
orakon az allando ellendrzés, segitségnyujtas, a hibak egyéni és kozos kijavittatasa, és
sok esetben ezért kell az 6rat szakaszosan szervezni.

A technikadrakon a sikerélmény biztositasa mellett — mert errdl a tovabbiakban
sem mondhatunk le - hozza kell szoktatni a tanuldkat ahhoz is, hogy a tevékenység
nem jar mindig sikerrel. Egy-egy megtervezett megoldas kudarchoz is vezethet. A ku-
darc lekiizdése érdekében ilyenkor még egyszer dt kell gondolnunk terviinket, meg kell
keresniink a hibak okait és a bedllitottsag lekiizdésével (divergens gondolkodas), tijabb
megoldds megtervezésével — sokszor segitség nélkiil is — meg kell taldlni a probléma
megoldasanak ujabb madjat.

Idetartozik a tanulok onértékelésre nevelésének kérdése is. A technika tanitasanak
egyik fontos feladata, hogy a helyes 6nértékelés készségének kialakitasa mellett hozza-
szoktassa a gyermekeket ahhoz, hogy soha ne fogadjanak el kritika nélkiil semmit, és
legyenek tudatdban annak, hogy minden elkésziilt tdrgy vagy modell tovabb fejleszthet?,
tokéletesithetd. A kreativ személyiségnek ugyanis éppen az az egyik legfontosabb tulaj-
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donsaga, hogy kornyezetét mindig a jobbitds, a tokéletesités szemszogébdl vizsgalja, és
Osztonzést érez arra, hogy ennek érdekében azon valtoztasson.

A tanitas soran tehat célul kell kitizniink, hogy a megelégedettség érzése mellett
az egészséges elégedetlenség igényét is kialakitsuk tanuléinkban.

11. A tantargyi koncentracio lehetosége - illetve
az ismeretszintetizalas alkalmazasa

A tantargyak kozotti kapcsolat megteremtését (koncentracio) két szempontbol is fon-
tosnak kell tartanunk.

A szakrendszer(i oktatas a vilagot tantargyi keretekben mutatja be a tanuldknak.
Sziikség van ezért a tantargyak kozotti kapcsolat megteremtésére.

Didaktikai szempontbol, az ismeretek megszilarditasanak vonatkozasaban is
fontosnak tartjuk a tantargyi kapcsolatok megvaldsitasat. A didaktikai koordinacio
ugyanis az egyes tantargyak dolgokra, jelenségekre vonatkozé ismereteinek 6sszpon-
tositasa.

A TEGY mint tantargy ezt a feladatot — mivel szintén komplex tantargy - 6rok-
ségképpen vallalja. Tartalma azonban azt is lehetévé teszi, hogy szintetizalo szerepet
toltson be az egyes tantargyak és mas kornyezeti hatdsok nyujtotta ismeretek kozott.

A technika ugyanis - jellegébdl eredéen - a dolgokat, targyakat, jelenségeket
nem ragadhatja ki kornyezetiikbol, hanem azokat természetes rendszeriikben vizsgalja
a probléma megoldasa céljabol. A tudomdnyok és az azokbdl didaktikai és életkori
sajatossagok figyelembevételével megszerkesztett tantdrgyak mesterséges rendszereket
alkotnak: a valosagot 1ényeges jegyeik, a kozottiik fennallo oksagi és egyéb osszefiig-
gések alapjan csoportositjak. Az ilyen Osszefiiggések az ismeretek adott szempontok
szerinti megértését és megszilarditasat megkonnyitik, de a kornyezetben valo tajéko-
z6dast és a kornyezetnek az ember céljanak megfelel6 atalakitasat meg is nehezitik.
A kornyezet atalakitasa ugyanis sokrétii, sok szemponti, komplex problémamegol-
dast jelent napjainkban, amit elszigetelt ismeretek és elszigetelt gyakorlati tapasztala-
tok nem tesznek lehet6vé.

Azzal tehat, hogy a technika tantargy konkrét problémak konkrét megoldasat
tlizi ki els6rendd feladatként a tanulok szamara, nem csupan a koncentraciot valésitja
meg, hanem szintetizal6 funkciot is ellit a hagyomanyos tantérgyak rendszerében.

A felsorolt fogalomtérsitasokban (,.ellentétparokban”) azokat a szemléletbeli kiilonb-
ségeket lathatjuk, melyek a technikai nevelésben a valtozasokrol szélnak.

A Komplex Instrukcios Program alkalmazasanak hozadéka
a technikaorakon

A tantdrgy tanitdsdban nagy haszonnal bir a tanuldk korében tapasztalt magatartas
megvaltozasa. Ez az elsé és rovid id6 alatt tapasztalt eredménye a program bevezeté-
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sének. A diakok fegyelmezettsége, egymast elfogadd attitlidje a fegyelmezett munkak-
ban, eszkoz- és szerszamhasznalatban, a balesetmentes munkavégzésben igen lénye-
ges feltétele a nevelésnek.

A csoportmunka alkalmazasa a tandrakon igen gyakori a hagyomanyos technika-
orakon is, s6t csoportvezetdi és feleldsi szerepek is, mint példaul a szerszamfelelds is
bevett gyakorlat. Mégis ehhez képest, ha mindenki a csoportban valtozo és rotald sze-
reppel talalkozik a KIP-es technikadran, akkor a szocialis kompetenciaban elvart célok
is fokozottan teljesiilnek. A targyalkotas, a ,valamit” készités szinte mindig kivalé mo-
tivacios lehetdség targyunkban, mégis a megvalositas szamos ponton kindl alkalmat
a program szervezéséhez. Tipikusan nyilt feladatoknak nyilik tdg tér a tervezés soran.
A technolégia-sorrendek logikdja szintén nyilt végu, és a leendé mikodés fiiggvé-
nyében variabilis soralakitast tesz lehet6vé. Sajnos az iskolak donté hanyada a keret-
tantervben kotelezd oraszamokkal tette tanrendjébe a technika targyat. Az egyodras
tanitasban, ahol a manualis gyakorlatokra, kéziigyesség fejlesztésére és az alkoté mun-
kara kevesebb lehetéség nyilik, éppen az alkotd, pihentetd, relaxalé nevelési funkcio
csorbul, amelyet a Komplex Instrukcids Programmal szervezett technikaéra - foko-
zott tanulasi élménye okdn - Ujra ,,szerethet6vé” tesz (K. Nagy, 2015). A program al-
kalmazasa mellett szol a tantargyi fejezetek miiveltségtartalma is, hiszen tobbségiik
kinalja magat ehhez a fajta csoportmunkahoz. A Csalad, otthon, haztartas témakor a
munkaszervezést, a gyakorlati tapasztalatokat, a cselekvést, a bemutathatosagot kinal-
ja a programhoz.

A Targyi kultura, technolégidk, termelés fejezetben mind a tervezésben, mind
a megvalositasban tag tere nyilik a csoportmunkanak. Kiilon kapcsolédasi pont a
hej6kereszturi iskola nevelési programjaval, hogy tablas jatékok készitése is megvalo-
sithato a technikadran. A csoporton beliili valtozé szerepek képességek szerinti bet6l-
tését és az elfogadas kialakuldsat jelentésen gyorsithatja, ha arra tamaszkodunk, hogy
tantdrgyunkban az elméleti ismereteknek szoros kapcsolatuk van a gyakorlati tudds-
sal, kéziigyességgel, szerszdmhasznalati képességekkel. Igy a csoportban korbe jérd
szerepekben felértékelddik a manualis képességek birtoklasa, igy a sikerélménynek,
a hozzaértés élményének tobb dik lesz részese. A Kozlekedés fejezet szintén bdséges
kinalatot nyujt a csoportmunkara, nyilt végti feladatok megoldasara. Gondoljunk csak
a kozlekedési helyzetek elemzésére, a szituacios jatékok gyakorlatara. Az alsé tagozat
negyedik témakore, a Kozosségi munka, kozosségi szerepek pedig éppen a szocialis
kompetencia fejlesztését szolgalja.

A fels6 tagozat technika tantargya a munkakornyezetek megismerését, munka-
helyi latogatasokat, a palyavalasztast is szolgalja. Emelt 6raszamdu, valaszthato A és B
tantervében agrotechnikai, haztartasi és lakokornyezeti ismeretek egészitik ki az also
tagozatbdl felmend fejezeteket.

A technika tantargy szaktantermében, a nevelési és tanitdsi célokkal tokéletesen
egybevagé tandrak szervezhetdek Komplex Instrukciés Programmal. Mivel a prog-
ram tanari szemléletvaltast, egy megujulé koznevelési kornyezetet és elkotelezett pe-
dagodgust feltételez, ehhez a technikat tanito is - tantargyabdl adodo - szakmai céljai
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okan csatlakozhat. Teheti ezt nemcsak tantestiileti kozosségének elhivatott tagjaként
a sorba illeszkedve, hanem azért is, mert gyakorlatorientalt targyaban sokat tehet a
koz6s sikerért.
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A Komplex Instrukciés Program és

V & L]

a miivészeti nevelés kapcsolodasi
pontjai

Bevezeto gondolatok — oktatas és egyenlotlenségek

Az elmult évtizedek pszicholdgiai kutatasaibdl tudjuk, hogy az érzelmi intelligencia
kdzponti szerepet tolt be az egyén késébbi életutjanak sikerességében. , Erzelmeink,
aszerint, hogy akadadlyozzik, vagy segitik gondolkoddsra, tervezésre vald képességiin-
ket, hosszii tavii tanulmdnyainkban, problémdink megolddsdban valo kitartdsunkat és
hasonlokat, megszabjak, milyen mértékig élhetiink veliink sziiletett szellemi adottsiga-
inkkal, tehat eldontik, hogy mire jutunk az életben” (Goleman, 1997, p. 126). Dani-
el Goleman tdjékoztatast ad azokrdl a kutatasokrol is, melyek eredményei szerint az
eddig mért intelligencia (IQ) mintegy husz szazalékban felelés az emberek életének
sikerességéért vagy sikertelenségéért, a tovabbi nyolcvan szazalék egészen masféle té-
nyez6kbdl tevédik ossze (pl. érzelmi és szocidlis képességek, csaladi hattér). A fejlett
érzelmi képességli embernek, a szerzé megallapitasai szerint, nagyobb az esélye a ter-
mékenyebb és teljesebb életre, mert birtokolja azokat a lelki szokasokat, melyek teljesi-
téképességét fokozzak (i. m.). Ma mdr azt is tudjuk, hogy érzelmi életiink is valamilyen
formaban az agy terméke. A legujabb kutatasok szerint az érzelmi és az intellektualis
élet valahol Osszefut az agyban. Itt jon Ossze mindaz, ami az emberi személyiséget
jelenti. Az érzelmi intelligencia fejlédésében a pszichologusok egyontetli véleménye
szerint a miivészeti nevelés kozponti szerepet tolt be, hiszen nagyban hozzajarulhat
ahhoz, hogy a gyermek érzelmi biztonsaghoz jusson.

A mivészetre nevelés — ezen beliil a zenei nevelés — emocionalis életiinket gazda-
gitja.

»A zenére sziikség van azért, mert sok mindent fejez ki, amit egyébként nem tudunk
kifejezni. Nagyon fontos a beszéd és nagyon fontos az, hogy a jobb féltekének a tulajdon-
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sdgait, példdul a miivészi lehetdségeket is kihasznaljuk, mert abbdl lesz csak egy tényle-
gesen Osszedllo emberi személyiség” (Hamori, 2005, p. 72).

Kérdésiink lehet, hogy a kozelmult évtizedeiben a felnovekvé nemzedék vajon
egyenld eséllyel részesiilt-e a nevelés affektiv elemei altal adhat6 elény6kbol.

Vizsgélatok és oktatasstatisztikai adatok szerint Magyarorszagon az iskolaban ku-
darcot vall6, lemorzsolodo, leszakad6 tanuldk ardnya né, és a szociokulturalis kornye-
zet teljesitménybefolydsold szerepe magas. A 2008 juliusaban megjelent Zold Konyv'
Bevezetdjének megallapitasai megerdsitik és osszefoglaljak az eddigi tudomanyos ku-
tatasi eredményeket, egyben arra utalnak, hogy a hatékony megoldasok keresése a
kozoktatas tobb aspektusat tekintve egyre siirget6bbé valik. E vitaanyagban szintén
megfogalmazodik, hogy hazankban miikédik a fejlett vilag egyik leginkabb szegregalt
kozoktatasi rendszere, amely a legkevésbé képes mérsékelni a tarsadalmi egyenl6t-
lenségekbdl fakado indulé kiilonbségeket. Ezzel 0sszefiiggésben az oktatasi rendszer
a legrosszabb gazdasagi helyzetben 1év6 gyermekek szazezrei szamara nem nyujtja
a jobb élet esélyét, hanem konzervalja a hatranyokat (Z6ld Kényv, 2008). A halmo-
zottan hatranyos helyzetli gyermekek esetében alacsony a tovabbtanuld didkok
szama, melynek kovetkeztében késébbi munkaerdpiaci esélyeik is nagymértékben
romlanak.

Mindezen jelenségek hatvanyozottan vannak jelen a hatranyos helyzet(i régiok-
ban, igy a Dél-Dunantulon is. Mivel a probléma a kozépiskola szintjéig nem jut el, az
altalanos iskolakra harul a feladat, hogy e gyermekeket az ,,utolsé padbol” elébbre jut-
tassa. Ezért egyre inkdbb indokolt a pedagégiai kultiira megujulasat elosegitd torekvé-
sek kiemelt tdmogatasa, melyek a felzarkoztatas sikeresebbé tételét és a tehetséggon-
dozas hatékonysagat novelve hosszabb tavon elére vetithetik e fiatalok munkaerépiaci
esélyeinek novelését, ez altal késGbbi életmindségiik javitasat. Mivel ,a kisebbséghez
tartozo gyermekek iskolai alulteljesitését nem lehet 1igy értelmezni, és 1igy korrigalni,
mint az ugynevezett kulturdlis vagy szociokulturdlis hatrdanyok specidlis esetét, hanem a
hangsiilyt a nem kell6en adaptiv nevelési eljdrdsokra és iskolai funkcidkra kell helyezni ”
(Forray-Hegediis, 2003, p. 22).

Elengedhetetlen tehat olyan hosszabb tavi programok kidolgozasa, fenntartasa
és népszertisitése, amelyek az alapoz6 szakaszra koncentralnak, a gyermekkozpon-
tusagot, az egyéni banasmodot és a differencialt nevelést (!) szem el6tt tartva és szor-
galmazva a célnak (adott esetben az egyenldtlenségek hatékony kezelése) megfeleld
eszkozrendszer hasznalatat és a célszeri megoldasok keresését a miivészeti nevelés-
ben is. Hangsulyozva, hogy ,.a nevelésnek kognitiv és affektiv elényoket kell megcéloznia
minden résztvevd — tandr és tanuld - szamdra, s a tanuldk kore nem csupdn az etnikai
kisebbségek gyermekeit jelenti. Olyan nevelési stratégidkra van sziikség, amelyek a ta-
nulmdnyi teljesitményeket és az iskolai (és allampolgari) kozérzetet egyardnt javitani
akarjak” (Forray-Hegedds, 2003, p. 23). Ez magaban foglalja azt is, hogy adott esetben

! Zold Kényvnek nevezik a kormanyzati intézkedéseket el6készitd, konzultacids célokat szolgald vitaanyagot,

amely vézolja az orvosolni kivant problémakat és az azokra adhat6 megoldasok iranyat.
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~paradigmavdltdsra van sziikség: az adott tananyag osztdlyteremben frontdlis modszer-
rel valo »leaddsa« helyett az egyéni igényeket kielégité differencidalt, személyre szabott
pedagogiai megkozelitésre kellene a hangstilyt dthelyezni” (Lannert, 2004, p. 15).

A miivészetek szerepe és jelentdosége a személyiségfejlodésben,
a zenei nevelés transzferhatasa

A mivészetek - midta csak ember él a Foldon - tobbnyire kiemelt szerepet jatszottak
az embernevelésben, a személyiség fejlesztésében. Az 6kortol kezdve élt az a felfogas
kiilonb6z6 mddon, hogy feltétleniil sziikségesek az egészséges és harmonikus ember
személyiségfejlodéséhez.

Az dkorban példaul elsésorban elméleti, filozofiai alapokon nyugvéan tartottdk
nélkiilozhetetlennek a miivészeti nevelést a személyiségfejlesztésben, és sokrétiien
alkalmaztak ennek eszkozeként. Az 6kori Kinaban a zenének meghatarozd szerepe
volt a tarsadalomban; erkélcsnevel, az ember belsé harmoénidjanak megteremtését
elosegité funkcidjat hangstlyoztak. Mig a gorogoknél a zenének komoly funkcioi
voltak: hatékony eszkoznek tekintették a gyogyitastol kezdve (lélekgyogyitas) az em-
berformalasig, kiemelték az egyéni fejlesztés mellett kozosségteremto- és fejleszto sze-
repét is.

A kozel masfél évszazados multra visszatekinté magyar énekoktatasban idérol
idére mashova kertiltek a hangsulyok a zenének a nevelésben betoltott szerepével
kapcsolatban. Ezekbdl dsszefoglalva kiemelhetiink néhany kulcsszét, ugymint az ér-
zelmeken keresztiili nevel6 hatas, a belsé harmonia megteremtése, a lélekgyogyitas, az
emberformalas, a szabalytisztelet, a kozosségteremté erd, a rendezett érzelemvilag, az
élménykozpontisag, az egyenld esélyek fontossaga.

A zenei nevelés pozitiv hatasa a személyiség fejlodésére Magyarorszagon is régota
tudomanyosan bizonyitott. Az els6 transzfervizsgalatok hazankban a hatvanas évek-
ben indultak a kiemelt zenei nevelés sokiranyu személyiségfejleszté hatasanak bebi-
zonyitasara. A kutatdsok kozil jelen esetben azokat emeljiik ki, melyek eredményei
kapcsolatba hozhatdok témank nevelésszociologiai hatterével.

Az Egyesiilt Allamokban a Stanfordi Egyetemen mar a hatvanas évek végén folytak
kisérletek egy gyermekcsoporttal, fejlédésben visszamaradt gyermekekkel (retarded
children). A csoport egyik fele hagyomanyos modszerrel tanult éneket, a mésik a Ko-
daly-modszer amerikai adaptacidja szerint, Mary Helen Richards Threshold to music
(Bevezetés a zenébe) cimii munkajat felhaszndlva. A kisérlet eredményének felmérése
azt bizonyitotta, hogy az utobbi modszerrel tanitott gyermekek gyenge képességeik el-
lenére sokkal jobb eredményt tudtak elérni mas targyakban is, mint kiilonben, és mint
azok, akik a zenét a szokasos modszerrel tanultak. Ugyanez az inditék vezette késGbb
a bostoni és New Heaven-i korzet iskoldinak vezetdit, mikor a hatranyos helyzett, szi-
nes borii gyermekek csoportjai részére a Kodaly-koncepci6 alkalmazasat rendelték el.
A nyelvi nehézségekkel kiizdd, nehezen civilizdlhat6 csoportok a rendszeres, sziszte-
matikus zenetanitds mellett minden iranyban pozitiv fejlédést mutattak (Szényi, 1984).
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A kezdeti kutatdsok Kokas Kldra nevéhez kotddnek, aki dsszehasonlitotta zenei
tagozatos és normal tanterv szerint haladé tanulok kiilonbo6z6 teriileteken mutatkozo
teljesitményeit. Vizsgalatainak eredményei szerint a zene tanuldsaban szerzett gyakor-
lottsag megmutatta kedvezd hatdsat mas anyagok elsajatitdsanal is, bebizonyosodott a
tanulas hatékonysaganak atvitele (a zene transzferhatasa) egyik teriiletrél a masikra
(Kokas, 1972). Egy mas jellegti vizsgalat soran szociologusok munkacsoportja zenei
tagozatos és normal tantervi altalanos iskolakban a 8. osztalyt elvégzett volt tanuldkat
kereste fel négy év elteltével. Céljuk az ének-zenei dltaldnos iskolak hatasanak, ponto-
sabban utdhatasanak, zenei és egyetemes miivészeti neveld hatasanak felmérése volt
(Bacskai-Manchin-Sagi-Vitanyi, 1972). Ebben az esetben a vizsgalatok egyértelmii-
sitették a zenei tagozatot elvégzok izlésének, igényesebb értékitéleteinek stabilitasat.
Bizonyitast nyert, hogy az intenziv zenei nevelésnek még a tarsadalmi mobilitasra is
hatasa volt.

Szintén a hetvenes években Barkdczi Ilona és Pléh Csaba méréseket végeztek (lon-
gitudindlis vizsgalat) négy éven keresztiil (1969-1972) kecskeméti iskolakban. Ered-
ményeik szerint a szocialis hattért6l mindjobban elszakadni latszottak a zenei tago-
zatos gyerekek teljesitményei, illetve a zenei tagozatosok kozt joval kevesebb volt a
kozosségtol leszakadt, igynevezett ,,perem” gyerek (Barkoczi-Pléh, 1977). ,Kideriilt,
hogy a zenei képzés hatdsdra az évek sordn az alacsony szocidlis statuszi gyerekeknél
csokkent a verbalis és a nem verbdlis intelligencia kozotti ardnytalansdg, azaz az in-
telligencia szerkezete kiegyensiilyozottabba valt. Mindezek arra utalnak, hogy a zenei
nevelésnek kulturdlis hdtrdnyt kompenzdlo hatdsa az intelligencia szerkezetén és a kre-
ativitds fejlesztésén keresztiil érvényesiilhet” (i. m. p. 141). Laczé Zoltdn zenepedago-
gus a zenei nevelésnek a zenei képességek fejlodésére gyakorolt hatasanak feltarasat
kutatta kiilonboz6 szocialis 6sszetételd budapesti iskolakat alapul véve. A zenei krea-
tivitdst kotott és kotetlen vokalis improvizaciokkal mérte. Vizsgalatai alapjan megal-
lapitotta, hogy az intelligencia fejlédése az intenziv zenei nevelés hatasara felszabadul
a szociodkonomiai statusz meghatdrozottsagai aldl (Laczo, 1981, 1985, 1987, 1991).

Az idegrendszeri kutatasok, kiilondsen az utobbi két évtizedet tekintve, szintén
alatamaszthatjak a zene transzferhatasardl vallott nézeteinket. Ezek f6képp a zene és az
idegrendszer osszefiiggéseivel, a zene hallgatasahoz és a hangszeres jatékhoz kothetd
agyi folyamatok kutatasaval kapcsolatosak, melyeket ezen a téren a technika fejlddése
tett lehetdvé. A tdlnyomorészt kiilfoldi kutatasok megallapitasai szerint a zenével vald
koncentralt foglalkozas olyan idegrendszeri folyamatokat serkent, amelyek eldsegitik
teljesen mas jellegii feladatok megoldasat, és gondolkodasunk egyéb teriileteire is ter-
mékenyitden hatnak (Acsady, 2003). Az idegrendszer miikodésével kapcsolatos tudo-
manyok fejlédését rendkiviili modon eldsegitette a kiilonbozé képi technikak (EEG,
MEG, PET Scan, MRI) fejlédése, az egyre magasabb technologiai fejlettség, mely altal
a kutatok még teljesebb betekintést nyerhetnek az agy mikodésébe. Az idegtudoma-
nyok fejlédése a zenei nevelés kutatdsaban is 1j lehetdségeket és kutatasi teriileteket
teremtett, habar az ilyen jellegti kisérletek f6képp nemzetkozi teriileten jelennek meg
egyeldre.
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A nemzetkozi és a hazai kutatasi eredmények szinte mind mas kozelitésmodbol,
ugyanakkor meggy6z6en bizonyitjak tehat, hogy az intenziv zenei nevelésnek sokol-
dalu és vitathatatlan személyiségformalo hatasa van. A zenében rejlé személyiségfe;-
lesztd hatasokat és a zenei nevelés transzferhatasat mindezek alapjan katalizatorként
lehet alkalmazni a hatranyok és az iskolai kudarcok lekiizdésében és megelézésében,
hosszu tavon pedig ez altal az esélyek ndvelésében. Igy e miivészeti nevelési teriilet
hangsulyozottan kotddhet a Komplex Instrukcids Programban megfogalmazott cé-
lokhoz is.

Témankhoz kapcsoloddan Gsszegezve az eddigi transzfervizsgalatok fébb ered-
ményeit megallapithatjuk, hogy:

« Az intenziv zenei nevelés képes kiegyenliteni a szocialis hatranybol szarmazé

kulturalis hatranyt.

o A zenei nevelés egyértelmuen fejleszti a kreativitast.

« Az intenziv zenei nevelés a tarsadalmi mobilitasra is hatast gyakorol.

o A zenei nevelésnek sok teriiletre kiterjedd, széles korti transzferhatasa van.

« Az intelligencia fejlédése az intenziv zenei nevelés hatasira felszabadul a

szociookonomiai statusz meghatarozottsaga alol.

A miivészetek, kiemelten a zenei nevelés szerepe és
jelentosége a szociokulturalis hatranyok csokkentésében -
kapcsolodo nemzetkozi és hazai programok

A miivészeteknek a vildg szamos pontjan kiemelt szerepet tulajdonitanak a szociokul-
turalis hatranyok enyhitésében, legf6képp a szabadidds, tandran kiviili tevékenységek
és a tehetséggondozas teriiletére dsszpontositva. Tény, hogy a tehetséges gyermekek
legtobbje magas szociokulturalis hattert csaladokbdl keriil ki, illetve, hogy az értelmi
képességeket méré tesztekben a hatranyos helyzeti gyermekek kis szazaléka képes
magasabb szinten teljesiteni (Gyarmathy, 2003). Az 6 esetiikben ,,a legmegbizhatobb
mddszer a tehetség azonositdsdra a tehetség gondozdsa, és ez kiilondsen igy van az alul-
teljesitd tehetségesek esetében. Ezeknél a gyerekeknél fejlodésiik sordan szamos, a képessé-
geik realizaldsihoz sziikséges tényezo hidnyzik, igy a késébbi kiemelkedd teljesitmények-
hez sziikséges képességek és személyiségjegyek gyakran ki sem tudnak fejlédni” (i. m. p.
73). A gyermekek meglévo er6sségeibol kell kiindulni.

A szociokulturalisan hatranyos helyzet(i gyerekek elsésorban a jobb agyfélteké-
hez kothet képességekben lehetnek kivaloak. Amiben jok: otletesek, igazi Gjitok,
szerepjatszasban kiemelkeddk, vizualis mivészetekben kiemelkedék, miiszaki érzé-
kiik fejlett, zenei érzékiik, mozgasuk kivalo. Ezeket a képességeket kell hasznalni a
gondolkodasi képességek fejlesztéséhez. ,, Ezért fordulat kell a pedagogiai szemléletben:
értékhangsilyozds a hdtranycentrikussag helyett. A modern pszichologia szerint min-
denki tehetséges valamiben. Ez az a pont, ahol a hdtrdnyos helyzet kompenzdldsa és a
tehetséggondozds - a pozitiv énképet hangsiilyozo egyéni nevelési program - egybeér”
(Szarny és teher, 2009, p. 41).
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A kovetkezokben néhany példat gyujtottiink ssze azon elképzelések koziil, me-
lyek hosszabb-rovidebb ideje jelen vannak e teriileten nemzetkozi és hazai szintéren.
Mint latni fogjuk, e koncepciok rendkiviil sokszintiek, kozos pontjaik a miivészeti,
ezen beliil f6képp a zenei nevelés kozéppontba helyezésében és céljaik azonossagaban
talalhatok meg.

Megemlithetjiik itt tobbek kozt érdekességként az Ausztralidban létrehozott , The
Song Room” (,Zeneszoba”) programot, amely egy nemzeti nonprofit szervezetként
lehetéséget nyujt a szociokulturalis-gazdasagi szempontbol hatranyos helyzett gyer-
mekeknek a tanulasi nehézségek lekiizdésére a zenén és a miivészeteken keresztiil. Az-
altal, hogy olyan ingyenes, testreszabott, kreativ miivészeti szabadidds programokat
kinal az iskolaknak, melyek a tantervbe is integralhatok. Létrehozdi azért tartjak nél-
kiilozhetetlennek a programot, mert megfogalmazasuk szerint a zene és a miivésze-
tek novelik az életmindséget, erésitik személyiségiinket és 6nbizalmunkat, kozelebb
visznek minket magunkhoz és kozosségiinkhoz. Olyan életképességeket fejlesztenek,
mint a csapatmunka, a kommunikaci6 és egymas tisztelete. Fejlesztik a kritikai gon-
dolkodast, kozvetlen és pozitiv hatdssal vannak a tanulasi képességekre. A zene elGse-
githeti mas kulturak megbecsiilését, magaban foglalhatja a kiilonb6zdség elfogadasat
és a kozosségi tudatot. Kreativitasra nevel, teret ad az onkifejezésnek és szérakoztat
- ez adhat életer6t gyermekeinknek. A miivészetalapu programok, a szérakoztato
tevékenységek ugy jelennek meg, mint kapcsolatteremt6 és bizalomépité mihelyek,
melyeknek mindezeken tul pozitiv hatasuk van a fiatalok 6nbizalmara, magabiztossa-
gara, nyelvi képességeikre és barati kapcsolataira. Az oktatashoz valé hozzaférés jobb
elhelyezkedési kilatasokat és magasabb jovedelmet von maga utdn; a foglalkoztatott-
sag ugyanakkor jo hatassal van az egészségi allapotra, erdsiti az onbizalmat, noveli az
onképzés, onfejlesztés lehetségeit és csokkenti a tarsadalmi elidegenedést. Kiemelik
tovabba, hogy a mivészeti tevékenységekben vald részvétel erdsiti a testet, segit a kro-
nikus betegségek megel6zésében, és fejleszti a tanulasi képességeket.”

Otto Schilly ekképpen fogalmaz egy interjiban:

Amit az 6vodaban és az dltalanos iskolaban elmulasztunk, késébb aligha lehet
mar behozni. EI6 kell segiteniink a kreativ tevékenységet, mert az alapjaban alkalmas
azoknak a hibas fejlédési iranyoknak az ellenkormanyzasara, amelyek onbizalomhi-
anyban, érzelmi visszavonulasban, csekély bizalomban, a kudarc el nem viselésében
és novekvd erdszakossagban jutnak kifejezddésre.’ Magyarorszagon a legtjabb, sza-
zadfordulot kovetd kutatasi torekvésekben jelenik meg példaul a zenének az erészak
megel6zésében és a novekvo (gyermeki) agresszio lekiizdésében betoltott szerepének
hangstlyozasa (MUS-E) egy nemzetkozi program kontextusaban. A Music-Europe
(MUS- E) multikulturdlis mintaprogram koncepcidja Lord Yehudi Menuhin nevéhez

2 Az Osszefoglald sajat forditisban az aldbbi forrasok alapjan késziilt: URL: http://www.ppca.com.au/
documents/on_the_record_Sep08.pdf. [2009. 03.07.] URL: http://www.songroom.org.au/ [2009. 03. 07.]
Otto Schilly német beliigyminiszter eléaddsa. ,A zenei nevelés a pedagogia egyik kozponti kérdése”. El-
hangzott 2002. méjus 15-én, Bernben, az Eurdpai Zenei Férumon. URL: http://www.mzmsz.hu/modul.asp
?name=cikk&file=article&sid=89 [2009. 03. 21.]
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kapcsolhato, aki a kilencvenes években hirdette meg és dolgozta ki elképzelését, me-
lyet a Nemzetkozi Menuhin Alapitvany finansziroz. A neves hegediimiivész a halmo-
zottan hatranyos életkoriilmények kozé kényszeriilt fiatalsag agresszivitasat kivanta
programjaval toleranciava valtoztatni a zene, a mozgas és a vizualis kultdra eszkozei-
vel, az iskola kezdeti szakaszan. Alapgondolata szerint a miivészet és az iskola egymas
kolcsonds gazdagitésanak eszkoze lehet. Ugy gondolta, hogy az iskolak nem tudjik
kezelni azt a multikulturalis kozosséget, amelyet helyenként példaul soknemzetiségii
tanuloi alkotnak, illetve nem tudnak az ifjusagnak értékes programot (pl. szabadidds
tevékenységet) nyujtani. Véleménye szerint mindez hossza tavon noveli a gyermeki
agressziot. A projekt a miivészet élményével nevel, de nem célja a miivészetoktatas,
hanem elsésorban a tapasztalatszerzés, a kivancsisag, az érdeklédés felkeltése, az is-
meretszerzés oromének kialakitdsa. Masrészt egyértelmiien szocialis célja van, mely-
hez a miivészetek emberformal6 erejét, elsGsorban a zene sok egyéb miivészeti agat és
tantargyat is érint6 hatasat hasznalja fel. A magyar program - eltéréen a legtobb kiil-
folditl - elsérendi fontossagu elemnek tartja a zenét. Jellemzden kialakult moédszere:
az improvizacid, azaz a zenei alkotoképesség, a rogtonzés (Csébfalvi, 2009).

A Psalmus Humanus Miivészetpedagdgiai Program célja olyan muhelyek felderi-
tése volt, melyek a kodalyi elveket megtartva uj utakat és kiutakat jelenthetnek a ma-
gyar zenepedagdgianak. 2002-ben jelent meg a masodik konyv, amely tizennyolc 4j
met6odust mutat be, ezéltal tikkrot tartva az ének-zene oktatas elé. A programok koziil
harmat sorolnak (11-12-13) a szocialis és kulturalis hatranyok lekiizdéséhez leginkabb
alkalmas zenei probalkozasnak. Ezek koziil kett6t emelek ki, mivel ezekkel talalkoz-
tam madr a gyakorlatban is, illetve ismerem a szerz6k tevékenységét.

Sary Laszlo zeneszerz6 a kortars magyar zene egyik meghatarozd alakja.
Moédszere a Kreativ zenei gyakorlatok nevet viseli, a zenei gondolkodas alapelemeivel
foglalkozik, utbaigazitast nyujt bizonyos zeneszerz6i modszerekhez, valamint fejleszti
az improvizacids készséget (az onkifejezést) és a koncentraciot. Célja zeneileg olyan
elemeket felhasznalni, amelyek konnyen felfoghatdk, jatékos karaktertek, ugyanakkor
pontosan koriilhatarolt és érzékelhetd - illetve zenei iskolazottsag nélkiil is kovethetd
- zenei anyagbol épiilnek fel. Egyik nagy el6nye, hogy a gyakorlatok a zenében jarat-
lan emberekkel is eljatszhatok. Konyve elsésorban nem gyerekeknek szol. Ugyanak-
kor kreativ zenepedagdgus szamara rengeteg jo otletet rejt magaban. Ezt a metodust
gyermekek korében a MUS-E elnevezés(i programban alkalmazta sikerrel, melyrdl az
elébbiekben volt sz6.*

Csirmaz Maty4s oktatasi szakért6 az Enek-zene és Kézmiivesség programhoz kap-
csolddo tanterv irdja. A tobb mint tiz éve miikodé program alapvetSen a zenei neve-
lésen beliil a hangszerek készitésére helyezi a hangsulyt. K6zéppontjaban a tevékeny-
kedtetés, konkrét manipulacios tevékenységek végzése és a zenei élmények szerzése
all. Az els6 hat évfolyamra szant tantervi tartalmakat differencidltan, a gyermekek fej-
lettségi szintjének megfelelden kell kezelni. Kiemelt kozos kovetelménynek a kommu-

4

Az 6sszefoglalds késziilt: URL:http://www.sary.hu/sarylaszlo/magyar/eletrajz.htm alapjan [2009. 10. 20.]
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nikacios kultura, a tanulas (6nallo tanulas) és a hon- és népismeret szamit. A tanterv
sajatossaga tehat a konkrét manipulacios cselekvéseken keresztiil torténd ének-zene
tanitas. A gyermekek valtozatos médon, kiscsoportos foglalkozas keretében talalkoz-
nak az egyes hangszerekkel, valtozatos zenei tevékenységeket végezhetnek. Mindeh-
hez jorészt természetes anyagokat hasznalnak (nad, bodza, kukorica, egyéb termények
stb.). Kiemelt szerepe van tovabba a magyar népszokasok és népi hangszerek megis-
mertetésének, a zenehallgatasban pedig az autentikus népzenének.’

A Symphonia Alapitvany viszonylag 1ij keletii programja az El Sistema® ihletésével,
a Koddly médszer és egyéb hazai, valamint hatdarainkon tili zenepedagdgiai progra-
mok tapasztalatainak felhaszndldsaval jott létre. Ez a kezdeményezés a zene és a sport
értékein keresztiil kindl kapaszkodot a tarsadalom periférigjara szorult gyerekeknek.
A programban résztvevd gyerekek szamara a tarsadalmi integraci6 gyakorlatilag esély-
egyenldséget jelent a beilleszkedéshez és a boldogulashoz. A gyakorlatban a gyerekek
egylitt tanulnak, fejlédnek, felépitenek egy kozos produkeiét. Mindenkinek megvan
a maga helye, szerepe a csapatban, és mikozben kitartéan munkalkodnak, a csapatja-
ték, a kozosségi élmények minden Sromével gazdagodnak. Igy jutnak sikerélményhez,
ami erdsiti onbecsiiléseket, és ezzel tjabb és tjabb tudas megszerzését igénylik. Meg-
tanuljak, s6t mindennap hasznositjak az egytittmikodés, az alkalmazkodas képessé-
gét, kiizdoképes, tarsadalmi életre érett fiatalokka valnak.”

A tehetséggondozasra alapozva szintén tobb program miikodik hosszabb ideje
Magyarorszagon. Ezek koziil témdankhoz kapcsolhat6 a Snétberger Zenei Tehetség Koz-
pont létrejotte, melynek miikodése ot teriilet koré szervezédik, igymint tehetségkuta-
tas, zenei képzés, munkaerdpiaci képességfejlesztés, palyaorientacio és karrier-tanacs-
adas, szocidlis gondozas, mentoralas és koncertszervezés.®

Magyarorszagon az utobbi években széles korben 1étrejott Tanoda-programok is
gyakorta szerepeltetik programjaikban a mtivészeti tehetséggondozas kiilonb6z6 for-
mait, a koncepci6 jellegébdl adddoan szintén iskola utani, szabadidds foglalkoztatasi
lehetdségként.

Ugyanakkor nem szabad figyelmen kiviil hagynunk a még gyér szamban létezd
ének-zene tagozatos dltaldnos iskoldkat, melyek szintén igazoltan csokkenthetik a tar-
sadalmi egyenl6tlenséget.

A zenei nevelés teriiletével kapcsolatosan ki kell hangsulyoznunk, hogy mind-
egyik program a kodalyi alapokat és filozofiat kovetve muikodik, azt kiegészitve az
adott esetben hasznos és eredményes nemzetkozi tapasztalatokkal. Tobb esetben
is lathattuk, hogy a gyerekek foglalkoztatasaban e koncepciok kiemelten kezelik az

5 Errél b6vebben: Csirmaz Métyas (1997): Enek-zene és kézmiivesség. Tanterv az dltalanos iskola 1-6. oszt4-
lyai szdméra. Szolnok: Jasz-Nagykun-Szolnok Megyei Pedagdgiai Intézet, 1997. 84 p.

Bévebben a koncepci6 alapjairdl: Thullner Zsuzsanna (2013): Zeneoktatassal a hatranyos helyzetti gyereke-
kért - El Sistema. URL: http://www.magyarkurir.hu/hirek/zeneoktatassal-hatranyos-helyzetu-gyerekekert-
el-sistema [2015. 10. 29.]

7 A programrol irtak forrasa: URL: http://symphonia.hu/alapitvanyrol-bovebben

A programrol bévebben: URL: http://www.snetbergerkozpont.hu/
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egyéni képességfejlesztést, ugyanakkor — ami a muvészeti nevelés esetében szintén
lényeges — a csapatmunkat, az egymassal valé kooperaciot, és - jellegiikbél adododan -
hattérbe szoritjak a gyerekek frontalis foglalkoztatasat. Ezaltal tobb ponton is kapcso-
l6dnak a Komplex Instrukciés Programhoz, a Dél-Dundntul régiot tekintve leginkabb
a Tanoda-programokat mikodtetd szervezetek révén, illetve az alapfoku oktatas terén
a miivészeti nevelést emelt szinten megvalosité intézményekhez, tovabba azokhoz az
iskolakhoz, ahol magas a hatranyos helyzett diakok aranya. Egy specialis teriilete le-
het ennek a kapcsolatnak a Kaposvari Egyetem égisze alatt tobb éve folydo Komplex
Tehetséggondozo Program, melynek mivészeti része céljaiban és formaiban nagymér-
tékben egybecseng a Komplex Instrukciés Programban megfogalmazott elképzelések-
kel. Ebben a kezdeményezésben a vizualis miivészeti foglalkozasokon elsésorban a
kommunikacios készség fejlesztése all a kozéppontban. Ez ad lehetéséget a gyermek
szamara az Onkifejezésre, a kornyezetével valo vizualis alapu tizenetvaltasokra. A vi-
zualis program a feldolgozas iranya feldl alkotasi, kozlési gyakorlatokat, a feldolgozas
teriiletei szerint kozvetlen, személyes témat feldolgozé megismerd, imitald, elemzd,
funkcionalis, dekorativ, manipulativ és kifejezé, metaforikus feladatokat tartalmaz.
A zenei program kozéppontjaban a tevékenykedtetés, a konkrét manipulacios tevé-
kenységek (tgymint hangszerjaték — Orff-tit6hangszerek, hangszerkészités), a zene
szeretetére nevelés, zenei élmények szerzése (hangszerjaték, ének, zenehallgatas) és
a zenei kreativitas fejlesztése all, hangsulyozottan az aktiv zenélés altal. A zenei te-
hetségsegités feladata mindezek alapjan egyrészt a gyermekek zenei adottsagainak
tamogatasa, masrészt biztositani, hogy a zenei nevelésben rejlé személyiségfejlesztd
hatasok segit6 tényezoként szolgdljanak a tehetséges gyermek egész személyiségének
komplex fejlesztésében. Ezeken a zenei foglalkozasokon gyakran alkalmazzuk a cso-
portmunkat, az egytittes, egymassal valé produktiv egyiittmiikodést (pl. kamaracso-
portos zenélések, zenei vetélkedok, tarsasjatékok, hangszerkészités) és a differencialt,
egyénre szabott, korcsoportnak és fejlettségi szintnek megfelelé egyéni tevékenyked-
tetést, tehat javarészt nem a frontalis tanuldsszervezésre helyezziik a hangsulyt. Ezaltal
biztositott a tanulok folyamatos aktivitasa és sikerélményhez jutdsa. Az egyéni pro-
dukcidk beleilleszkednek egy kozosségi zenélésbe, ezaltal megadjak a gyermekeknek
az egyéni sikerélményen tdl az egytitt zenélés 6romét is.

Célunk tehat e foglalkozasokkal, hogy a zenei nevelésben rejl6 személyiségfejlesz-
t6 hatasok és a zenei nevelés transzferhatdsa segitd tényezéként szolgaljon a hatra-
nyok lekiizdésében. Tovabba, hogy a csoportos és egyéni zenélés tegye érdekléd6vé
és nyitotta a gyermekeket sajat zenei kulturajuk és mas zenei kulturdk megismerésére,
fejlessze a tarsakkal valo verbalis és kiemelten nonverbalis kommunikaciéjukat, pozi-
tivan alakitsa 6nfegyelmiiket, és szoktassa Gket a tarsakkal valé produktiv egytittma-
kodésre és megérto, tolerans magatartasra. Ismert tény, hogy a halmozottan hatranyos
helyzetli gyermekek identitasukkal és sajat, belsé értékeikkel elégedetlenebbek. Fel-
adatunknak tartjuk még, hogy példaul a csoportos zenéléssel biztositsuk a gyermekek
folyamatos sikerélményhez jutasat, ezaltal énképiik és onbizalmuk erdsodését. Arra
is alapozva, hogy e - f6képp szociokulturalis alapon - hatranyos helyzetli gyerme-
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kek esetében a csalddi nevelésbdl fakaddan a kevés verbalizmus, a minél tobb csele-
kedtetés, a megfelel6, kévetendé modell adasa lehet célravezet$ a tanuldsi folyamat
soran. A zenei nevelés kimondottan alkalmas az érzelmi oldal megkozelitésével a ha-
tékony hatranykompenzalasra. Ugyanakkor fontos szem el6tt tartani és biztositani a
lehet6ségét annak, hogy a foglalkozasok minden gyermeknek abbdl adjanak tébbet,
ami szamukra sikerélményt nyujt, ezaltal erdsitve énképiiket és 6nbizalmukat, mivel
mindez a késébbiekben segitségiikre lehet a hatranyok lekiizdésében. Hiszen ,,a mii-
vészeti tevékenységben szerzett motivdcio és siker nagy segitséget ad a mds targyakban
tapasztalhato lemaradds feldolgozdasdban. A miivészeti nevelés a hatranyos helyzetii és
a roma tanuldk integrdldsdnak szamukra kiemelkedést, pozitiv élményt, sikert ado, igen
hatékony eszkoze” (Szarny és teher, 2009, p. 53).

A miivészeti orakon alkalmazott tanulasiranyitasi formak
és kapcsolatuk a Komplex Instrukcios Programhoz, a program
adaptaciojanak lehetdségei a miivészeti nevelés terén

A Kerettantervbdl kiindulva sok kapcsolddasi pontot talalhatunk (akar a célokat, fel-
adatokat, akdr az egyes fejlesztési teriileteket, majd a kulcskompetencidkat tekintve) a
Komplex Instrukcids Programhoz, illetve a miivészetek altal kozvetitett tartalmakhoz.

Amint azt a Kerettanterv bevezetdjében olvashatjuk a célok és feladatok kozt: a
tanulok fejlesztését ,,a tanito az egyéni sajdtossdagokra épiilé differencidlt tanuldsszerve-
zéssel és bandsmoddal szolgilja” (Kerettanterv Alapfoku nevelés-oktatas szakasza, also
tagozat, 1-4. évfolyam 2013, p. 1). Az esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejez6ké-
pesség fejlesztésekor hangsulyt kap alsd tagozaton a tanulok emocionalis érzékenysé-
gének fejlesztése. Megfogalmazodik tovabba, hogy ,.a megfeleld oktatdsi modszerek,
munka- és tanuldsszervezési formdk serkenthetik az egyéni kiilonbségek kibontakozdsdt”
(i. m. p. 5). A fels6 tagozat ,,feladatdnak tekinti az egyéni adottsigok, képességek meg-
ismerésén alapulo onismeret fejlesztését, a tanuldk tanuldsi és tarsas motivdcidinak, on-
bizalmdnak novelését. Mindehhez elonyben részesiti az életszerti, valésdgos problémdk
és feladathelyzetek teremtését az onkifejezéshez, az ismeretszerzéshez, a kisérletezéshez,
a feladat- és problémamegolddshoz” (Kerettanterv Alapfoku nevelés-oktatas szakasza,
fels6 tagozat, 5-8. évfolyam 2013, p. 1). Meg kell emliteniink még a miivészeti nevelés-
sel kapcsolatban is, hogy mindkét szakaszban megjelenik kiemelten a felzarkoztatas és
a tehetséggondozas témakore.

Ha a felzarkoztatas oldalarol kozelitjiik meg a miivészeti nevelés kapcsolatat a
Komplex Instrukciés Programmal, abbol kell kiindulnunk, hogy a mtivészetek a neve-
1és affektiv oldalat erdsitik. Tudva 1évé régota az is, hogy ,, szdmos miivészeti dg a kozos-
ségformalds rendkiviil hatékony terepe, a miivészeti tevékenységben szerzett motivicio
és siker nagy segitséget ad a mds tdrgyakban tapasztalhaté lemaradds feldolgozdsdban.
A miivészeti nevelés a hdtrdanyos helyzetii és a roma tanulok integrdldsdnak szamukra
kiemelkedést, pozitiv élményt, sikert ado, igen hatékony eszkoze” (Szarny és teher, 2009,
p- 53).
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A kozos alkotas 6rome, a ,Mindenki j6 valamiben!” gondolat e teriileten — a mii-
vészeti targyak jellegébdl adododan - fokozottan érvényesiil(het), melyre tobb, évek
ota jol miikodo, hatranyos helyzetii gyermekekkel foglalkozo program példaként szol-
galhat. (A korabban emlitett zenei kezdeményezéseken tul megemlithetjitk példaul
az Igazgyongy Alapitvany Alapfokd Miivészeti Iskoldjaban L. Ritok Néra vezetésével
miikodo kiemelked6 szakmai munkat felvonultaté mihelyt.) A zenei nevelés demok-
ratizmusa szintén hosszu ideje a ,Legyen a zene mindenkié!” kodalyi jelmondathoz
koétédden fogalmazhatd meg, és minden felnévekvo korosztaly szaimara megfeleld ke-
retek kozt intézményesen biztositott.

A tanuldi heterogenitds a miivészeti/zenei nevelésben is jelen van, hiszen a gyere-
kek nem azonos zenei képességekkel és tapasztalatokkal rendelkeznek. Ebbél kifolyo-
lag példaul a zenei nevelés soran barmely korosztalyrol van is szd, alapelv a gyerme-
kek differencialt foglalkoztatasa, képességeikhez mért fejlesztése. A miivészetek adnak
leginkabb lehetéséget a kezdetekben a statuskezelésre akkor, amikor példaul a hatra-
nyos helyzet(i gyermekeknek eleinte nonverbalis, adott esetben tanccal (mozgassal),
zenével, képi abrazolassal megkozelithetd feladatokat adunk, melyek biztosithatjak a
sikerélményt szamukra, igy eldsegithetik pozitiv énképiik er6s6dését.

A kooperativ technikak alkalmazasa a tanéran folyd zenei nevelésben, kiemel-
ten az ének-zene 6rdkon szintén régota jelen 1évé gyakorlat a Dél-Dunantulon is, bar
hatékonysaga hangsulyozottan abban az esetben érezhet6, amennyiben alkalmazasa
nem csak az adott 45 perces ének-zene 6rakra 6sszpontosul.

A zenei nevelés szamtalan lehetéséget kinal az alapvet6 kérdés, kozponti téma
(,,big idea”) koré szervezett csoportmunka megvalodsitasara mind kisiskolds korban,
mind a felsé tagozaton. Ezenkivill nagyon sokrétlien és sokszintien kapcsolodhat a
tarsmiivészetekhez, illetve a kozismereti targyak mindegyikéhez, igy kiegészitve és
meger6sitve, illetve mas oldalrél megkozelitve az ott felmeriil6 témakat. Mindezt még
szinesithetik az adott helyi tdjegységhez, illetve az adott sajatos kulturahoz (pl. roma/
cigany kultira) kapcsolddo elképzelések. Kozponti témak lehetnek példaul az egyes
zenei ismereteket vagy a dalanyagot dsszefoglalo, elmélyit6 orak, alsé tagozaton mi-
nél jatékosabb formaban (pl. kreativ zenei jatékok, hangszerkészités, mesefeldolgozas,
zenei tarsasjaték készitése, dalok dramatizalasa, kozos vokalis és instrumentalis ka-
maraprodukciok létrehozasa, kreativ vizualis tevékenység kapcsolasa a zenei nevelés-
hez, a zenehallgatasi anyagokhoz). Fels6 tagozaton mindezeken kiviil figyelemfelhivo
gondolatot, alapvetd kérdést fogalmazhatunk meg az egyes zenetorténeti korszakokat
osszefoglalo, rendszerezd, elmélyité orakon is. Ugyanakkor ezeknél a témakorcknél
a targy jellegébdl adédéan mindenképp kiemelt jelentGséggel kell birnia egy-egy
csoport feladatainak az Osszeallitasaban a lexikalis ismeretek hangsulyozasa helyett
a kreativ gondolkodas és az élménynyujtas el6térbe helyezésének. Erre példa lehet a
hangszeres/vokalis improvizacio, a zeneszerzés, a formaalkotas, a mozgasos/ritmikus/
dallami kiséret kitalaldsa, a koncertszervezés, az operaeldadas szervezése, plakatter-
vezéstdl a diszletekig stb. A legtobb felmeriilé alapétlet megkivanja ebben az esetben
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is a komplex szemléletmoddot, hiszen egy zenetorténeti korszak értelmezéséhez nél-
kiilozhetetlen a tarsmiivészetekkel vald kapcsolat, illetve a torténelmi kontextusban
valo elhelyezés. Ugyanakkor a miivészeti tevékenységek minden életkorban kivaléan
alkalmasak a nonverbalis kommunikaci6 erdsitésére, az egyéni kifejezésmodok gaz-
dagitdsara, az 6nkifejezés valtozatos formdinak megjelenitésére, az alkotokészség fej-
lesztésére.

Akar a zenei jatékok, akar az egyéb kreativ feladatok esetében a digitalis eszkozok
nagymértékben tudjak e teriileten is motivalni tanuldinkat; egy-egy kérdés felvetése
elétt segithetnek a témadra valé rahangolddasban is. A kivald technikai eszkozokon
kiviil a zenei neveléssel kapcsolatban nagyon jol hasznalhat6 a vilaghald, mely szam-
talan zenei példa bemutatasara és elemzésére alkalmas, igy kiemelten példaul a zenei
izlés formalasaban is segitségiinkre lehet. A kezdetekbdl bevonva a technikai eszk6zo-
ket az okostelefonoktol a tablagépeken at a csoportmunkak soran lehetéség nyilhat a
»big idea” koriiljarasakor az dsszehasonlitasra, a meghatarozott szempontok szerinti
elemzésre, az érvelésre, az egyes csoportok kozti vitara, az egyéni és csoportos gytj-
témunkadra.

A tandrai csoportmunkat kiegészitendd létrehozhatunk zenei jatékokat, indit-
hatunk egyének/csoportok kozti vetélkeddt internetes feliilet létrehozasaval, majd
az utolso forduldt kovetden a csapatok megmérkdzhetnek ,él6ben’, mintegy zarva a
vetélked6t. Ehhez is valaszthatunk kozponti kérdést vagy témat, akar egy hires zene-
szerz6 évforduldja kapcsan. Lényeges tovabba, hogy a megszerzett tudas alkalmaza-
sara épiiljon, példaul ami a zeneelméleti ismereteket illeti. E téren is sokat segithet
az esélyek novelésében a korszer(i gépekkel és zenei programokkal felszerelt iskola.
Egy kottair6 program kivaléan alkalmazhat6 a hatranyos helyzetli gyermekek siker-
élményhez juttatdsaban, mivel a zeneszerzés folyamata, a zenei elemekkel val6 jaték
nem vezethet ,,rossz” megoldasokhoz, tovabbd az eredmény ,,azonnali’, hiszen kiilon-
b6z hangszereléssel meg is tudjuk hallgatni a sajat zenemtviinket. (Ami akar sz6lo-
ként be is épiilhet egy adott csoport kozos zenei tevékenységébe.) Tudunk létrehozni
hangszerkiséreteket kiilonb6zé hangszinekkel, dssze tudunk kapcsolni élézenét és
gépzenét (pl. karaoke, rap-alapok stb.), ezeket elemezhetjiik kiilonb6z6 néz6pontbdl,
alkothatunk tematikus produkciokat, feldolgozhatunk klasszikus zenei/népzenei té-
makat kreativ médon.

A tandran kiviili lehet6ségeknél mindenképp meg kell emliteniink a tehetséggon-
dozast, mely a Komplex Instrukcios Programhoz is kivaloan kapcsolodhat, tovabba a
sziilékkel valé kapcsolattartas fontossagat e teriileten is. (Jelentheti ez adott esetben a
vallalkozo sziilok bevondsat egy-egy alkalommal a zenei tevékenységekbe.)

Mindezen o6tletek sikeres megvaldsitasanak természetesen ebben az esetben is a
kreativ és gyermekkozpontu pedagogus a kulcsa, aki tanitvanyainak nemcsak zenei
képességeit, de egész személyiségét is behatdan ismeri. Igy az egyes csoportos és egyé-
ni feladatok soran biztositani tudja, hogy a gyerekek aktivan, kooperativ moédon és
sikeresen tudjanak alkotni.
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Zarszo
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Az eddig leirtak soran, a Magyarorszagon jelen 1évé oktatdsi egyenldtlenségekbdl
mint tarsadalmi-szocioldgiai hattérbdl, illetve a miivészetek, ezen beliil kiemelten a
zenei nevelés személyiségfejlesztd és esélyteremtd szerepébdl kiindulva, annak té-
makozpontu transzfervizsgalatain at jutottunk el azokhoz a hazankban jelen 1évé jo
gyakorlatokhoz, melyek a Komplex Instrukciés Program elveihez és céljaihoz kozel
allnak alapkoncepcidjukat tekintve. Ezt kovetden felsoroltuk a Kerettantervbdl kiin-
dulva azokat a kapcsolodasi pontokat, melyek még szorosabba fiizhetik a mindenna-
pi gyakorlat oldalarél megkdozelitve a mtivészetek és az emlitett program kapcsolatat.
A legjelentésebb kapcsolodasi pontok és ehhez kotédve a leghatékonyabb alkalmazasi
lehetéségek véleményem szerint az als6 tagozat iddszakara tehetéek. Egyrészt azért,
mert ez az életkor az alapképességek fejlesztésében jelentds, masrészt azért, mert a
tantervi idokeretek ekkor a legkedvezdbbek (pl. heti két ének-zene 6ra), illetve a mi-
vészetek és mas targyak kozti komplexitds megvaldsitasa kevesebb pedagogus 6ssze-
hangolt munkajat feltételezi, mint a kés6bbi id6szakokban.

A Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kardanak Muvészeti Nevelési Csoportja jelen-
t6s mértékben gazdagithatna a programot, mivel oktatdi tobbéves tapasztalattal ren-
delkeznek a kisiskolas koru, hatranyos, illetve halmozottan hatranyos helyzet( gyer-
mekek mivészeti nevelésének teriiletén. Szakemberekként tobb, a Dél-Dunantilon
huzamosabb ideje sikeresen miikodd, e gyermekek felzarkoztatasat és tehetséggondo-
zasat végzoé civil szervezettel és alapfoki muvészetoktatasi intézménnyel allunk kap-
csolatban.

Ezenkiviil a kooperativ technikakat az egyes muvészeti kurzusok alkalmaval a
gyakorlatban is alkalmazzuk, illetve hallgatéinkat is biztatjuk e technikdk lehetdség
szerinti szorgalmazasara, az adott kereteknek megfelelGen, a gyakorléintézményekkel
szoros kapcsolatban allva. Fontos cél és feladat lehet ugyanakkor a tovabbiakban a
magas aranyban hatranyos helyzetli gyermekekkel foglalkozé oktatasi intézmények-
ben dolgozd miivészetpedagogusokkal valo eddig is meglévd jo szakmai kapcsolat
bévitése és erdsitése, a Komplex Instrukciés Programban huzamosabb ideje dolgozo6
kollégak tapasztalatainak jovébeli beépitése az adott intézmények miivészeti nevelési
gyakorlataba.
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Megtartjuk a rajzdrat?

Jelen vilagunkban erételjesen dus, parttalanul sulykolo jellegii vizualis kommunikaci-
6s hatasok érik a gyermekeket, melynek hatdsaként a gyermekek képalkotd, s innentél
kezdve fogalomalkotd tevékenysége meglehetésen sablonos format 6lt. Belsé képeik
kialakitasahoz szinte nincs is sziikség vizualis értelmi atélésre, hiszen a dolgok értékeit
egy sajatos — alapossaggal kimunkalt - fontossagi sorrend szerint készen kapjak. Nincs
sziikség arra, hogy a felismerések meglatdssa, a meglatasok felfedezéssé fokozddjanak.
A rajuk omlo jelenségek, folyamatos, szajbaragos ismétlédései, szamossaguk nem 0sz-
tonzi 6ket szubjektiv ujraalkotasra. Ennél fogva vizudlis itéleteik képszert eredményei
sablonosak, hasonldan a fogalmakhoz, melyek konzumszer(i tudattartalmakat, sze-
mélyiségeket generalnak.

A mar fent emlitett gondolatok is igazoljak talan, hogy a vizualis miivészeti ne-
velés tovabbra is feleldsségteljes hozzaallast kivan, és aktualitasa felé jult erével kell
koncentralnunk. Fel kell oldanunk ugyanakkor a tovabbra is altalanosan érvényesiil6
rossz szemléleti beidegzdéseket, melyek még mindig egyfajta redukalt kettésségben
utik fel fejiiket. Tovabbra is tapasztalhat6 egyfajta akadémikus rajzoktatasi gyakorlat,
mely szigoruan a hagyomanyos, szaraz, megfigyelésen alapulo, tanulmanyszert abra-
zolasok felé menekiil.

Ez az agyon emlegetett hozzaallas, hamis biztonsagérzetet nytjthat a pedagdogus-
nak, és konnyebben belekapaszkodhat a fent emlitett rajzoktatdsi metodus ,,hagyo-
manyos” értékelési rendszerébe is. Ett6l kezdve sok helyiitt a valosagszert abrazolas
- mely szinte kizarélagossaggal hordozza a pajzsan a tapasztalati tavlattani, valamint
eszkozbéli jartassagokat, tonusképzési egysikusagokat — szamos oktatasi intézmény-
ben végcélként fogalmazodik meg. Természetesen a fent vazolt tapasztalasok megem-
litése nem azt jelenti, hogy nincs helye a rajzoktatasban a latvany utani, elemz? jellegti
feladatoknak, hiszen ezeken a tanulmanyok szarazsagat szamos mddon, jatékos bujta-
tasokkal, korosztalyhoz adekvat motivacids stratégiakkal oldani lehet. Szamtalanszor
felemlegetett, feldolgozott, Gjragondolt probléma ez, de nap mint nap talalkozom vele
hallgat6im, tanitvanyaim élményeit figyelve. Megerésitésként, ha megemlithetek egy
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szinte naponta hallhaté hozzaallast, melyet ki-ki a kozvetlen kornyezetében megta-
pasztalhat, ha kortars miivészeti alkotas kozelébe veti a sors. Milyen sokszor hallhat-
juk a kovetkez6 kijelentéseket: Ilyet én is tudok!

Szamos oppoziciés magatartast kell megtapasztalnom az érakon, és ezek felol-
dasa odaado egyéni hozzaallast igényel. Efelé tekintve meggydz6 ,,mennyiségii” ko-
z0s sikerélményt emlithetek, melyben az alapvetd szorongasokat sikeriilt feloldani, és
befogadni képes, boldogan, szabadidejiikben is szorgalmasan alkot6 tanulot sikerdilt
kiterelni a katyubdl, melyet nem ,,6nmaga dsott maganak”!

Osszegezve: a latvany utdni tanulmdnyrajzok kizdrolagosséga, egyirdnyu célként
valé meghatdrozasa, fenyegetésként valé hasznalata veszélyes osvényeket nyithat a ta-
nuloknak és felénk is.

Egy masfajta tapasztalds is olvashaté a mindennapokban. Ez a félreértelmezett
liberalizmusban is megmutatkozik, mely parttalan, kaotikus, fékevesztett foglalkoza-
sokat eredményez, ugyanakkor maga el6tt tartja a ,,személyiséget felszabadito”, a ko-
tottségeket teljes egészében elutasité hozzaallas nemes zaszlajat.

Mar a hetvenes évektdl olvashatunk efféle végiggondolasokat, hasonlé kritikai
elemeket, de meg kell emlitenem &ket, hisz az egyetemi oktatason tul kozelrdl szem-
lélhetem az altalanos iskolak didkjait, belelatok a mindennapjaikba, és folyamatosan
szembesiilok a tobb évtizedes problémakkal, melyek egyre homalyosabban lattatjak a
tantargy helyzetét.

Halkan jegyzem meg egy apro kis szeletét az élményeimnek, miszerint szamos
példat fel tudnék sorolni okulasul, ha csak az anyag- és eszkozhasznalat vagy ezek
ismerete felé tekintek. Vannak didkok, akik mar az altalanos iskola elvégzése felé ko-
zeledve sem lathattak még példaul temperafestéket. Racsodalkozo kérdéseiket nehéz
rendszerbe illeszteni manapsag. Hangstlyoznam, itt most nem a képi gondolkodas
kozéppontba allitasarol, a vizualis itélet oriasi szerepérol, az érzéki és logikai megis-
merésrol vagy a képalkotd tevékenységek lehetdségeirdl beszéliink. De talan el tudjuk
képzelni most mar, hogy a fent emlitett példa, mely az anyaggal valo els6 taldlkozast
mutatja, milyen energiakat szabaditott fel. Megjegyzem, itt nem az alkotas miatt ke-
rilltek a gyerekek egyfajta ,,pozitiv” érzelmi allapotba, hiszen csak az anyaggal valo
elso talalkozas primer bajara tudtak koncentralni. A jo feladat kinalta alkotéi 6rom
felé mégis els6 lépésként foghato fel.

Hasonléan elgondolkodtat6 a kovetkezé élményem is, amely a hallgatokkal valé
foglalkozas soran keriil folyamatosan felszinre. A szinekkel val6 munka gyakorlati el6z-
ményei sordn széles zavar tapasztalhatd. Példdul: Aztassuk be a festékkészletiinkben
a festés f6 szineit! — kérésre a legkiilonb6z6bb valaszokat kapjuk, melyek igen kis sza-
zalékban tiikrozik a tényleges primer szineket! (Itt most nem csupan az additiv és
szubsztraktiv szinkeverésbo6l adodo esetleges sorrendiség osszekeveredésérol van szo,
hiszen a didkok a legtobb esetben a kevert és a semleges szineket is bedztattak!)

Egyszéval ennél a nemzedéknél ,,beérni” latszik a folyamat, amely szerint az al-
talanos iskolak helyi tanterveiben jobbdra felezédik a vizualis kultdra tantargya. Ho-
gyan lehetséges igy — ha a vizudlis miivészeti nevelés szamtalan osszetevéi koziil csak
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e felé tekintve - a szinek megismerése, a szinérzékenység fejlesztése, egy-egy jelenség
szinviszonyainak elemzése, kompozicidos szerepeinek tisztazasa, lehetséges érzelmi
hatasainak atgondolasa? Ha effektive semmilyen id6gazdalkodasi stratégia nem te-
szi lehetévé a festést, akkor a szinismeretek rendszerezése, az érzékletes tapasztalatok
Osszegzése lehetetlen. Ugyanakkor ne feledjiik, a tdrsadalom egy bizonyos szeletérdl
beszéliink, vagyis azokrol, akik képesek megvasarolni a festéket!

Az iskolan beliili problémak irant — melyek elsésorban a hatranyos helyzetbdl fa-
kadnak - fogékonynak tartom magam, és igy talan a hallgatok szamara a személyesen
megtapasztalt élményanyagok és azok megoldasi kisérletei, valamint az egyre tobb
sikerélmény is hitelesebb képet nyujt. Nap mint nap megosztom veliik a keserd, t6-
lem fiiggetlentil 1étrej6vo, ezért nehezen feldolgozhaté tartalmakat. Kialakult bennem
egyfajta belsé elvarasrendszer, és ezt a gyermekek sikerélményei, a boldog tekintetek,
az egyre bizalmasabb hozzaallasuk folyamatosan szinten tartjak, ujabb és Gjabb pro-
jektrendszerek felé terelnek. Ugyanakkor folyamatosan nehéz befogadni az allandéva
merevedett, parttalanul csapongo erételjes hangossagukat, melyet pedagdgusaiknal is
tapasztalok. Idegen szamukra a halk, illetve normalis tonust hangerdsség, a tiirelmes
tanari hozzaallas. Nem tudjak értelmezni, hiszen kevés ilyen élményiik van. A gya-
korlati munka soran segitségiil hivott biztatd, tiszta szavakat bizalmatlanul fogadjak.
Az érthetGen, tobbszorosen korbeérvelt dicséretet szinte hitetleniil fogadjak, szavaik-
kal élve ,hazugsagnak” vélik. Ertetlenkedve kérdezik: Maga miért nem kiabal veliink,
miért dicsér meg? Maga hazudik! Egyszéval szinte kikovetelnék a feddd szavakat, a
fenyegetést, ujra akarjak teremteni a problémat!

Ezt az allandé 6rvényléssel mozgo kudarchalmazt — melyet a gyermekek folyama-
tosan megélnek és generalnak is - igen nehéz megtorni.

A vizualis miivészeti nevelés a kovetkezo képességeket fejleszti:

Problémamegoldo képesség

Problémardl akkor beszélhetiink, ha az adott helyzet ,,a rendelkezésre all6 informaci-
Ok puszta alkalmazasaval nem oldhaté meg” A probléma megoldasa a még hianyzo6
informaciok felé vezet6 ut, utak felfedezésében rejlik.

A probléma értelmezésén az adott problémahelyzet feltérképezését, a nehézség tu-
datosuldsat értjiik az egyén szdmdra. Ugy vélem, hogy sziikséges hozzd egyfajta szem-
léleti nyitottsag, valamint hatékony megfigyel6képesség. Ez iranyulhat az adott téma,
latott kép vagy targy elemzése felé. Az alapos vizsgalatot kovetd megismerés egyfajta
feltar6 ujraalkotassa modosulhat, igy értelmezve az adott feladat készitéjének szan-
dékat. Ezen tényezok dsszhangja elvezethet a hatékony értelmezéshez. Természetesen
az értelmezés nem johet létre, ha a feladat latvanyalapu, érzéki jelenségként szerepel,
de nem jon létre az ingerek dltal kivaltott pszichikai reakcid, amely észleleti tartalom-
ma valik, és igy felfogja, vagy felfogni véli a gyermek, annak tartalmi jelentdségével
egylutt.
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A megoldas lépéseinek ondllo tervezésében talan nem hoznak elhamarkodott don-
téseket a tanulok, ha tobb szempontu megkozelitéseket kinalunk fel vagy indukalunk,
és kozben provokativ kérdéseket tesziink fel.

A megfelel6 feladatmegolddsi stratégidk megvdlasztdsa a hianyzo6 elemek felkutata-
saval az addigi ismeretek rendszerezésével, 1ij lehet6ségek szambavételével lehetséges.

A kisérletezés nem azt jelenti, hogy rendezetlen, szinte 9sztonds probalkozasok
adhatjak meg az utat a megoldasok felé, hiszen a probléma megoldasat célzé kere-
sések tulléphetnek az adott helyzeten, s ha az egyén az emlékezetét és a mar korab-
ban kidolgozott fogalmakat is segitségiil hivja, akkor beszélhetiink problémamegoldo
gondolkodasrdl. Ehhez sziikséges a gyermek érdeklédését figyelembe véve, megfelelé
idében megtanitani a vizualis dbrdzolds eszkozhasznalati mddszereit, a formanyelvi
leleményeket, konvenciokat, és folyamatosan biztositani kell az eszkozok, anyagok al-
kot jellegli hasznalatét. Igy nyerhetnek értelmet az dbrézolds és a kifejezés sajatos
lehetdségei.

A rugalmassdg egyfajta alkalmazkodasi képesség a tanuldban, mely a feladaton-
ként ritmikusan és folyamatosan véltozo vizudlis problémak és egyéb kornyezeti té-
nyezOk felmeriilése soran aktivizalodhat. Idedlis esetben a tanuldk olvashatéan eltéré
modon reagalnak ugyanarra az adott feladatra. Fontosak hozza a személyes feltételek,
melyek kozt a nyitottsag és az eldzetes ismeretek a legfontosabbak, mert csak igy érhe-
t6 el egyfajta sajatos tjraalkoto képesség.

A tanulok rendkiviili hatékonysagu tanuldsi képességgel rendelkezhetnek, bar je-
lent6s kiilonbségek lehetnek az egyének kozott. A képesség kialakulasahoz a készsé-
gek és stratégidk sokasaga jarulhat hozza. A kiilonbozé hozzaillasok miatt a tanuld
egyre nagyobb iigyességre tehet szert az informaciok adekvat csoportositdsaban, és
igy tokéletesedhet a rogzités technikaja. A tanulasi képesség fejlddhet spontan abra-
zolassal is, mely mérlegelés és terv nélkiili, 0sztonds képalkotas, de az egymasra épiild,
kiilonboz6 technikai fogasok és abrazolasmodok elsajatitasaval, reprodukcios felada-
tokkal és féleg a kiilonboz6 transzponaldsi kisérletekkel szélesebb eredményeket érhe-
tiink el. Az elsdsorban nem esztétikai célu feladatok — melyek a leképezést jelentik - jo,
ha egymast kiegészit6 ritmussal jelentkeznek a kifejezést segitségiil hivo gyakorlati
hozzaallasokkal, melyek élmények, benyomasok, gondolatok igényesebb képi kozlé-
sét kivanjak. Ehhez mind a diszitd, mind a tervezd, targyalkotd, épité feladatrendsze-
rek alkalmasak. Igy a tanulok nagyobb jartassagot szerezhetnek abban, hogy mikor,
milyen tanulasi stratégiat kell alkalmazni az 4j ismeretek elsajatitasakor. Fontos nem
elfeledni, hogy a megfeleld jutalomértéki helyzet vagy reakcié pozitiv megerdsitést
eredményez, és igy a kiilonbozd variansok, probalkozasok a végeredményhez koze-
lithetnek.

A leleményesség megnyilvanulhat a vizualis alkotasok kiilonbozé fazisaiban
is. Mar a feladat megértése utan is, ha egy mi alapgondolata nem konvencionalis,
vagy az eszkozrendszer kivélasztasa nem szokvanyos, és ha az abrazolds-kifejezés-
létrehozas miiveletei nem sztereotip hozzaallasokat mutatnak. A talalékony megko-
zelitések talan konnyebben felszinre torhetnek, ha sajatos, egyéni tanari ,,iranyito”
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modszereket hivunk segitségiil, melyek személyre szabott témakat, problémafelvetd
feladatokat tartalmaznak, biztositjak az egyéni munkatempot és az esetleges ,tévedé-
sek” megnyugtatd felolddsait. Ez dltal a tanulo felhdtlenebbiil élheti meg az elkészités,
létrehozas értékteremtd tevékenységét, és igy az anyagban targyiasult elképzelései az
ujdonsag erejével bird alkotasként hathatnak szamara. Tapasztaltam azonban sokféle,
szinte megkovesedett gatlo tényez6t, amikor is a pedagdgus eldnyben részesitette az,
ugymond komolyan, ,intelligensen” dolgozé gyermeket a tobb otletet felmutato, ta-
lalékonyabb tanuldval szemben. Ez, ha nem megfeleld tonusu kozosségi bemutatassal
parosul, akkor a leleményesség elfojtasat jelenti a sorozatos szégyenérzet miatt.

Kommunikdcios képesség — kifejez6-, kozl6képesség

A miivészeti tevékenységek jelentéseinek és befolydsanak jelentds szerep jut a ,,nor-
malis” emberi kapcsolatok kialakitdasaban és miikodtetésében. Ki kell alakitanunk egy
eredményes 6nvédelmi mechanizmust korunk kommunikacios aradataval szemben.

»Erre az dnvédelemre nagy sziikségiink van. Miikodésbe lépett egy beszlikiilt, még
pragmatikus értelemben véve is vulgaris, mar-mar személytelen, kép-, s6t szoszegény
verbalizmus, amely — nem is a messzi tavlatban - egy dehumanizalt robotnyelv rémét
idézi fel” (Balogh, 1999, p. 22). A vizualis nevelés barmely részteriiletén olyan fel-
adatrendszereket, elemzési lehetéségeket érdemes felkinalnunk, amely minél teljesebb
szovegeértéssel, valodi jelentéseket rendelhet az alkotasok iranyaba. A komplex, 6nall6
verbalis kifejezési formak is felkészithetnek az esztétikum befogadasara, el6készithetik
az ért6 mielemzést, s igy talan nem iiti fel a fejét egyfajta naiv eljaras a ,,mivel mit
akart a mivész kifejezni”. Gondoljuk csak végig, hogy milyen sokszor tapasztalhatjuk
a mu tanulsaganak egyiranyt megfogalmazasat!

»Az azonban teljes bizonyossag, hogy a képi és a (fogalmit kozolhetd allapotba
hozo) - kitiintetett — nyelvi gondolkodas kozott sokkal er6sebb a kotelék, mint amilyet
a posszibilis elméletek feltételeznek. Ugy egészitik ki egymast, hogy kélcsénhatésban,
egyiitt jelentik és mindsitik is a gondolkodast, amennyiben azt - klasszikus értelme-
zéssel - a tapasztalds és az elmélkedés egységének tekintjiik” (Balogh, 1999, 23).

A tanul felé fordulva a vizudlis kozlések értelmezésének szintje nem meriilhet ki az
ugynevezett kizarélagos hatékonyabbsagban, ha a nyelvi kommunikaciéval kivanjuk
- tisztazatlanul - szembeallitani.

A gyermek vizudlis kozléseinek, kifejezésének autondm formait tiszteletben kell
tartani, és érthetdsége, szinvonala felé tehetiink gondolatisigaban megalapozott inst-
rukciokat.

A megfelel6en, dinamikusan egyensulyban tartott kozlérendszerekkel, kozlési
mod megvalasztdsdval lehet fenntartasok nélkiili, hatékony kommunikaciot fenntar-
tani.

Ha kizarolag a vizualis kommunikéciot tartjuk szem el6tt, akkor a megfeleld db-
razoldsi rendszer kivdlasztdsa és a megfelelé médium, technika, anyag kivdlasztisa is
egyarant a dekddolas eredményessége iranyaba hatnak.

Megujulas_utjai_II_KIP-modszer_hasznalata_TK_2016.indd 102 @ 2016.03.04. 10:13:00



MEGTARTJUK A RAJZORAT?

Kreativitds

Az eredetiség, Gjszerliség, az originalitds a kreativitas egyik alapvetd jellemzdje. A kre-
ativitas fogalmat az értelmi képességek szerkezetére vonatkozé modelljében Guilford
(1959) vezette be, amelyben elkiilonitette egymastol az egy iranyba hatd (konvergens)
és az elagazo (divergens) gondolkodasi produkciokat. Vald igaz, hogy az alkotokész-
ség olyan helyzetekben tud helytallni, melyek tobbiranyt megoldast kinalnak fel, és
igy nincs egyetlen, kizarélagos megoldasuk, de a kreativitas leszlikité értelmezését
nem csupan a divergens gondolkodassal lehet azonositani. Az igazi alkot6 személyiség
sokoldali gondolkodast mutat, és egyesiti a konvergens és divergens problémamegol-
do képességeit. Az ujszertien gondolkodé tanuldt a fogékonysag, a konnyedség, vala-
mint az egyre tobb és tobb otlet felvetésének képessége jellemzi. Kézenfekvo otleteket,
megoldasokat viszonylag keveset lathatunk todle, hiszen ritka, eredeti valaszokat ad,
és szinte személyiségjegyként jellemzé ra a konvencidkkal valé szembenallas. Jellem-
z6 az alkotdsaira, hogy a hagyomanyos (akar eszkozrendszer, akar komponalds vagy
szinkezelésbeli megoldasai) lagyan, kiilonds sszjatékban 6tvozoédik az Gjitd szandék-
kal, hiszen nem az az eredeti m{, amely minden addigi eredménnyel szakit. Ugyanak-
kor a hagyomanyos témaju rajzok is lehetnek eredetiek. Karos nevelési gyakorlatként
az egyontettségre vald torekvést emlithetjiik, és nem tanacsos a jo festmény, j6 rajz, jo
plasztika, jo fénykép, j6 fogalmazas ismérveit tul sziikre szabni.

A kreativ gyermek nyitottsdggal, érdeklddve tekint barmely érzéki jelenség felé,
sok kérdést tesz fel a lathatd vilagrol, szivesen foglalkozik vizualis tartalmakkal. ,Nem
kedvez a kreativitas kibontakozasanak a kérdezés és a vilag felfedezésére iranyuld to-
rekvés akadalyozasa, vagy ha a gyermek kérdezhet ugyan, de valasz ritkan érkezik,
vagy csak sztereotip valaszokat kap kérdéseire” (Szanyel-Schablauer-Takécs, 2001, p.
9). Meg kell emliteni azt, hogy a talzott, erds, esetleg erételjes hangu kritika mellett a
kiils6 jutalom is akadalyozo tényezdként l1éphet fel, mert csokkentheti az igényszintet,
bizonytalansagot okozhat, és kizarolag a kiilsé elvarasok felé terelheti a megfelelés va-
gyat, és szinte allandd jutalomelvarast eredményezhet.

A képzettarsitas emlékeink, gondolataink, észlelési élményeink, érzékelése-
ink Osszekapcsolasa, vagyis az a fajta képességiink, hogy ezek egymast felidézzék.
Az asszocidcié a gondolkodas folyamatainak talan a legfontosabb alapmozzanata.
A képzettarsitasok a megismerés egész folyamatara kihatnak, szerepiik van az isme-
retszerzésben és az alkalmazasokban is. Ezért tudatos pedagdgiai tevékenységekkel
kell segiteni kialakulasukat, hiszen példaul a meglévo ismeretek felidézésével tudunk
Uj ismeretanyag feldolgozasahoz kezdeni, és csak igy lehet sikeres a rendszerbe épiilés.
A sikeres alkalmazasok alapjat az asszocidcios rendszerek felidézése adhatja abban az
esetben, ha széles ismeretanyagot mozgésitunk nyitott modon.

»A vizudlis megismerés folyamatédnak egyetlen mozzanata sem fliggetlen a teljes
tudattartalomtdl, de ehhez illeszkedve is mindig megérzi speciilis, vizualisan képsze-
ri formait. A vizualis Gton szerzett, azaz racionalizélt ismeret (...) hat mas ismeretek-
re, és forditva. Am ha kételkednénk a kélcsénhatdsokban, amelyek nem gyongitik,

Megujulas_utjai_IT_KIP-modszer_hasznalata_TK_2016.indd 103 @ 2016.03.04. 10:13:00



RONAI GABOR

hanem kolcsonosen erdsitik az eredeti formakat, akkor kételkedniink kellene abban
is, hogy valddi, s nem arnyékvilagban éliink” (Balogh, 1969, 21).

Az elaboridcio a kreativ gondolkodashoz tartozé fogalom. Lehet6vé teszi, hogy az
adott, alaposan rendszerezett, de széles korti informaciok alapjan a tanuld, a kreativ
gondolkodas segitségével létre tudjon hozni, fel tudjon épiteni egy hatékony cselek-
véssort. Végig tudjon modellezni egyfajta forgatokonyvet, eljarasrendszert, melynek
segitségével eljuthat a felmeriil otlettél a konkrét tervig. Ha Freud felé tekintiink,
akkor ,,pszichés megmunkalasként” értelmezziik, mely szerint az elaboracié feladata
az Osztonfesziiltségek és konfliktusok sikeres feldolgozasa. Az élményvilagba torténd
rendezett beépitést a fesziiltséget okozd ingerek hasznositasa jelentheti, igy a psziché
energiara tehet szert.

A problémaérzékeny gyermeknél szamos kisérletet tapasztalhatunk a kornyeze-
tének alakitdsara és a problémdk megoldasara, melyhez elsésorban sajat eszkozoket
hasznal. A kreativitas kibontakozasa érdekében a problémak iranti érzékenységet is
fejleszthetjiik. ,,Ha rairanyitjuk a gyermekek figyelmét fontos jelenségekre, tényekre, a
koztiik 1év6 osszefiiggésekre, ha tag teret biztositunk a kérdezéskodésnek, kételkedés-
nek, kisérletezésnek, felfedezésnek, ha nem korlatozzuk a gyermeki fantazia szarnya-
lasat, ezzel mar megteremtjiik a kreativitas kibontakozasanak legfontosabb feltételeit”
(Szanyel-Schablauer-Takacs, 2001, p. 10).

Valamilyen produktum létrehozasa érdekében a tanuldk tulajdonképpen felhasz-
naljak az elézoleg elsajatitott tudasanyagot és ismereteket, a kialakitott jartassagokat,
készségeket, a kiilonbozé tevékenységi formakat, a cselekvéseket és a miveleteket. Ez
az 6nall6 alkalmazast jelenti, amely komplex, konstruktiv, és elssorban alkotd jellegi.
Megkiilonboztethetiink egyszerti alkalmazasokat, melyek a gyakorlas iranyaba mu-
tatnak, és igy a készségfejlesztést szolgaljak, szolgalhatjak, valamint az alkoto jellegti
alkalmazasokat, melyek a problémak sokrétiibb, leleményesebb megoldasat eredmé-
nyezhetik (reproduktiv-produktiv alkalmazas).

»A kreativitas fejlédésének masodik szintje az alkoté (produktiv) szint. A gyer-
mek ezen a szinten készségeket sajatit el, technikakat tanul meg, informaciokat, ta-
pasztalatokat gyujt, s mindezeket dsszeveti a valdsaggal. A szabadsag és a spontaneitas
hattérbe szorul, és az egyén a realitassal méri 6ssze magat. A gyermek tevékenysé-
gében megjelenik a tendencia a szabad jaték korlatozasara és ellendrzésére, inkabb
hasznosithaté produktumok létrehozasara torekszik” (Szanyel-Schablauer-Takacs,
2001, p. 11).

A problémaérzékenység fejleszthet6 olyan feladatok felvazolasaval, melyek tobb
szempontu megkozelitéseket tesznek lehetdvé. Ez a tobbértelmiivé alakithat6 alkotasi
folyamat segitségiil hivhatja akar csak a kiilonb6z6 eszkozrendszerekben rejlé lehe-
toségeket is, igy azok hatasai kontrasztosabban olvashatéak. Ha 0ssze nem ill§ ele-
meket egymasa mellé helyeziink, olyan rendszerezési késztetéseket indukalhatunk a
tanuléban, melyek el6z6 ismereteit az 6nallé alkalmazas szintjeire emelhetik, f6leg ha
provokativ médon nyilvanulunk meg kérdéseinkkel, arra 6szténdzve a tanulét, hogy
elhamarkodott dontést nem érdemes hoznia.
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A kreativ gyermek sokat kérdez, és ezen kérdések sokszor egymasnak ellentmon-
dani latszanak, és szamos esetben akadr éles kritikai elemeket tartalmazhatnak, ugyan-
akkor szereti a feléje cimzett szokatlan kérdéseket, gondolatokat. Kedveli az originalis,
nehéz feladatokat, melyekre gyakran szokatlan valaszokat ad, de szamos megoldasi
javaslattal tud eléallni a kiilonb6z6 problémakra. Szeret nyiltan kezdeményezni, és sze-
reti az adott feladatot 6nalldan, egyediil, tanari vagy tarsbéli segitség nélkiil megoldani.
Az ezekben rejlé kockdzatokat akar tudatosan is vallalja, hiszen nem all kozel hozza a
sematikus feladatmegoldas és a konvencionilis viselkedés, eredeti elgondolasai vannak.

Az autondémia a kreativ tanuldnal megfigyelhetd, hiszen gyakran kritizal, és nem
fogadja el a tekintélyalapu kijelentéseket, és sokszor konstruktiv alapt elemzéseket
mutat fel. Ezeket a véleménykifejtéseket gatlas nélkiil képes, idénként radikalis moédon
ellentmondbva, kifejezni.

»A kreativ gyermek magabiztos, 6nelfogado, keveset térédik szocialis korlatokkal,
masok véleményével, ezért gyakran eltavolodik kortarsaitol, barataitol, tandraitél. Nem
nagyon igyekszik csoportaktivitasba bekapcsolddni. A kreativ pedagdgus azonban tud-
ja, hogy a kreativitas magasabb szintjén a kozosség és a kreativitds dsszetartozo fogal-
mak, kolcsonosen feltételezik egymast” (Szanyel-Schablauer-Takacs, 2001, p. 13).

A manudlis készség els6sorban a szem és a kéz koordinacidjan alapul. Olyasfajta
készség, amely cselekvéses Osszetevoket mutat. Olyan mozgassor, amely valamikép-
pen begyakorolt, automatizalt. Gagne szerint a motorikus készség az adott tevékeny-
ség kiilonb6z6 kontextusban valo végzését teszi lehetdvé. Azt kell elképzelniink ehhez,
hogy példaul egy alapvetd vizualis nyelvi elemet milyen biztonsaggal, hogyan jelenit
meg kiilonbozd eszkozoket (golyodstoll, zsirkréta, pasztell, ceruza, ecset stb.) hasznal-
va, valtozatos anyagokra (Gagne, 1985).

A vizualis alkotasban valésulhat meg a kiilonboz6 képességek fejlesztése. Alap-
vetésként kell alkalmazni a fokozatossag betartdsat mint pedagdgiai elvet, hiszen a
kiilonb6z6 vizualis tartalmak és témak feldolgozasa egymasra épiilés hijan sok el-
keseredést vonhat maga utdn. Szem el6tt kell tartani azon lényegi Osszefiiggéseket,
amelyeket az eszkozrendszerrel val6 banasmod, a kiilonbozé megformalasi technikak
és a vizudlis formanyelv egyiittese tartalmazhat. Ha nem érdekesek, iddszertiek, élet-
korhoz ill6ek, és ha a gyermekekhez nem kozelallok a témak, melyeket alkoto jellegti
foglalkozasokon kinalunk fel, akkor a korosztdlytol elvarhato szintii szabadkézi, rajzi,
illetve konstrualdsi, manudlis megolddsok nem tudnak kiteljesedni.

A vizualis formaban torténé megjelenités, kozlés alapja, legfontosabb technikdja
a rajz, mely elsédleges alapjat a legelvontabb, de nagy kifejezGerejli képalakité elem, a
vonal képviseli. A vonalnak is akkor lehet szinte korlatlan a kifejezéereje, ha messze-
menden érvényre tudja juttatni az egyént, és erre csak akkor van lehet6ség, ha a raj-
zolast mint technikat a tanuld széleskortien — nem egységes vonalkezelési szabalyokat
betanulva - tudja alkalmazni.

»A vonal hatdsdban él. Ez a hatds a kiilsé és belsé valosag ezerféle talalkozasa
révén végteleniil varidlt. A valosag és az elvonatkoztatd tudat viszonyat elaruld jelen-
tések ott lesznek a vonalakban. A vonal egzakt vagy lagy, hatarozott vagy rezgd, len-
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diiletes vagy szalkas, szigoru vagy jatékos, heves vagy fegyelmezett, kalligrafikus vagy
borzas, vékonyan vagy vastagon futo, puha vagy kemény, tobb szalbol 6sszeszovodott
vagy hatarozott csapasokkal létrehozott stb.” (Balogh, 1969, p. 102).

Ha a mi alapgondolatdnak megjelenése utan az eszkozrendszert helyesen va-
lasztja ki a tanul6 a meghatarozott technika és jelhaszndlat alkalmazasahoz, akkor
beszélhetiink az abrazolas-kifejezés-1étrehozas muveleteirdl igazan. Ehhez feltétleniil
sziikséges a kiilonbozo eszkozokben valo jartassdg, amely nem kizardlag szaraz gyako-
roltatassal, hanem az ,,atélések” halmozasaval sajatithato el.

Szakmai ismeretek

A miivészettorténeti ismeretekhez valo els6 lépések - a tanar szakismeretén tal - a ki-
fogastalan, de legalabb élvezhet6 reprodukcio, tehat az élményado szemléltetés. Ehhez
a mai kor gyermekei szinte dnalldan is hozzaférhetnek a vilaghalon keresztiil, és igy
nem alakulhatnak ki hamis képzetek. Ha a rajztanitas soran mar megadtuk, a tanulok-
kal kozosen atélhettiik a szakmai, gyakorlati ismereteket, megtapasztalhattuk a miivé-
szeti technikai hozzaallasok viszonylag széles korét, akkor a miialkotdsokat viszonylag
magasabb fokon szemlélhetjiik. Tehat itt nem els6sorban a mualkotasokra vonatkozo6
lexikalis ismeretnek van jelent6sége, hanem a ,,nyitotta valas” a fontos, és igy talan a
vizualis befogadas folyamatdnak nem lesz egyiranyu, kizarélagos kovetkezménye az
azonnali elutasitas.

Onismeret

Ha a gyermek a vizualis miivészeti tevékenységek soran, kifejezéseiben, alkotdsaiban
nem ¢élheti meg az egyéni szabadsagot, akkor nem ismeri fel, hogy a képzémiivészeti
tevékenység lehetGség a massag, az egyéni viszonyulds kifejezésére. Ha azonban ké-
pessé valik a vizualis kifejezd eszkozokkel — rendszerezve addigi ismereteit — ,,papir-
ra” vetni gondolatait, élményeit, érzéseit, akkor a létrehivott megnyilvanulds valoban
esztétikai mindséget hordozhat. Igy olyan fantasztikus vilagga valhat szdméra a mi-
vészet, amelyben az egyéniség fontossaga korvonalazodhat és feloldodhat a kozosség
erejében. Tehat ez a tevékenység is hozzdjarulhat ahhoz, hogy a szubjektiv énkép, a
tulajdonitott és a visszatitkrozott képek dinamikus egyensulyba keriiljenek, és igy a
gyermek dnmagdrdl alkotott képe valdsagosan kirajzolddjon pszichéjében. Ezaltal a
személyes preferencidk hatdrozott megnyilvdanuldsa, tudatos vdllaldsa gyakrabban lesz
olvashato egy-egy gyermekkozosségben. Kiizdelmes 6nvizsgalatai és onértékelései ta-
lan adekvat vdlaszok, dontések felé terelik egojat.

Egy foglalkozas tapasztalatai

A vizudlis nevelés képességfejleszté hatdsainak attekintése utan, mely nem annak
okan kertilt felvazolasra, hogy megnyugtaté vélaszokat kapjunk az aktualis - muvé-
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szeti nevelési — problémakra, de ha végigolvassuk, talan valamiféle ujboli konstruktiv
felszabadulast igér a pedagogusnak az effajta 9sszegytijtés, és esetleg felkinalja a fe-
lillvizsgalat és a kételkedés jogat, lehet6ségét a tényleges alkalmazhatdsagok felé te-
kintve.

Felvazolnék ugyanakkor egy feladatrendszert, amelyet egy valds élményalap in-
dukalt és tobbrétd hasznosithatésagot vont maga utan az évek elteltével. A feladat
létrehivasat a nevetés lengi koriil, a nevetésbdl indul ki, és oda tér vissza. Az emberi
természet eme kitiinteté adomanya szamos megnyilvanulasi format 6lthet, mondhat-
ni, ezerarcu. Ezt igazolhatja egy szinonimaszotar fellapozasa is, mely a jelenség gazdag
sokszintiségét mutatja. Természetesen az emberi kozosségi kornyezetben nyerhet va-
lamiféle értelmezést, mely jelen esetben egy tanulok6zosség.

Az alapveté motivum, mely a feladat felé vezetett, a nevetés baljos értelmd, sze-
mélyesen és gyakorta megtapasztalt formaja, melyet a megszégyeniilés, a nevetségessé
valas szorit6 réme olel koriil. Itt most nem érdemes azon tévelyegni, hogy a tulszaba-
lyozott, merev oktatasi stratégidkat, szenvtelen élethelyzeteket probalja korrigalni ez
a fajta nevetés — mintegy az igazodasképtelenséget feloldva —, vagy egyfajta erdszak-
funkciot vélink felfedezni benne.

A feladat bennem megfogalmazddott eléképe egy olyféle megoldasi modot tar-
tott szem el6tt, melyben a nevetés lehetséges pozitiv, feloldd, felszabadito és egytittes
élményado hatasarol arulkodik. A konkrét élmény egy szinte banalisan egyszerd, koz-
napi figyelmetlenségbdl, esetleges tigyetlenkedésbol adodo, de fizikai sériilés lehet6-
ségét magaban hordozo eset, ezért az akut megfogalmazasa folosleges. Mindent egy-
bevetve a nevetés ezen brutalizalo, megsemmisit6 folényét kivantam feloldani az 6t-
lettel.

A feladat végteleniil egyszertinek téiné vizualis technikakat, eszkozoket kivan, de
az interakciok gazdagsagat kindlja fel. Az emberi testet hasznalja fel, mintegy vetiilet-
ként értelmezve azt a korberajzolas technikdjaval egy megfelelé mérett papirra. (Ezt
akar tobbszorosen Osszeragasztott, igynevezett makulatira-papirra is el lehet képzel-
ni.) A szabalyozas a tevékenységi formdban csekély mértékd, hiszen csak a részvételt
illeti, mely jobbara az egész tanuldcsoportot egyénenként segitségiil hivja, ha ezt a
létszam megengedi. Abban az esetben, ha sokan vannak egy-egy kozosségben, akkor
kiscsoportokat alkotunk.

A témamegjel6lések korbejarhatjak az emberi kapcsolatok sokszintiségét, a leg-
alapvetébb érzelmeket, egyszer(i torténéseket, de jo, ha mindenki szerepet vallal, és a
tapasztalatok szerint be is vonddnak az alkotasba. Apro kis szabalyként még a transz-
parenciat kell felkinalni, tehat térbeliséget, perspektivat — akar ha takarassal is — nem
fontos alkalmazni, hiszen az egymasba fon6dé formajegyek finom jatékai, dsszecsen-
gései, kontrasztjai lehetnek majd fontosak.

Talan furcsalljuk, de a munka kézbeni tapasztalatok nem egy céltalanul cselekvd,
vagy kaotikus hangoskodasu, izgalmatlanul, kedvteleniil firkalgaté arctalan tomeget
mutattak. A foglalkozast koriilleng6 tiirelmes hangok masfajta atmoszférardl arulkod-
tak, hiszen egymast instrudlé vagy immar mas mdédon nevetd, feladatra hangolddott
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tanulokat lathattam, és ez is igazolta azt, hogy a feladat jo, hiszen sajatosan fegyelmez
az alkotasi folyamat soran. Most mar nem csattantak a levegdbe részvétlen, elidegeni-
tett, tavolsagteremtének betudhatd, itélkezd nevetések, hanem szépen koriilhatarolta
a beletartozokat ,beagyazva ezzel a helyzetet a kolcsonos biztonsag bizalmas légkoré-
be” (Bagdy, 2007, p. 50).

Ebben az elfogadd kozegben érezhetd volt a kolesonos tolerancia, a nevetés szo-
cializacios, neveld ereje. Tudjuk, hogy a nevetés helyettesitheti a fizikai érintést, mint-
egy lelki simogatas érték, de itt a feladatban még tényleges érintéseknek is le kellett
zajlaniuk, hiszen a kozos instrualasok utdn a test korberajzolasa ezt magaval hozta. Az
instrudlasok, jelen esetben a mozdulatok és gesztusok beszédes kifejezderejét jartak
koriil attol fiigg6en, hogy milyen cimadast képzelt el a csoport, és ez is gyakori érin-
téssel jart.

A tanulok megnyilvanulasaibol megtapasztalhattam az érintés és a nevetés fe-
sziiltségoldo, fesziiltségszabalyozo szerepét, hiszen a gatlasokat érezhetéen ledontotte
ez a cselekvéssor. Szinte tudaton kiviil hatott a kapcsolatokban — mintegy megerdsitve
azokat —, és képes volt attérni az individudlis magany falait, ugyanis megtapasztalhat-
tam, hogy az eleinte oppoziciés magatartdst tanusito gyerekek is bevonodtak a kifeje-
zésrendszerbe, igazolva az érintés 6n- és koz0sségépitd természetét.

Az illusztracioként bemutatott els6 képek is igazoljak ezeket a tényezdket, és rajuk
pillantva, beleolvasgatva megmutatkoznak az alkotas kozbeni élmények, torténések,
vagyak, érzések, tapasztalatok, interakciok. Ezeket az élményeket mar egy kovetkezd
foglalkozason jegyezték fel a tanulok, felidézve szubjektiv jollétérzetiiket. Példaként
és igazolasként megjegyzem, hogy szamos olyan személyes tartalmat osztottak meg
egymassal a tanulok, amelyrdl semmiféle informacidjuk nem volt, holott mar évek 6ta
egyltt tanulnak.

A fentiekben vazolt egyéni hangt, de kozosségben 1étrejott abrazolasra tekintve
talan észrevehettiik, hogy az alkotasi, kifejezési folyamatban milyen meghatarozo sze-
repe van maganak a folyamatnak. De az elkésziilt, valoban kép értékit megnyilvanulas
a kiils6é szemléld szamara is jelentéssel teli abrazolast mutat. A mi befogadasakor - de
a kifejezés kozben is - egyfajta asszociativ-képalkoto szemlélet indukalodik, felkinalva
az esztétikus jelentést.

Az alapélmény nyujtotta strukturalis jegyek, formakontrasztok és ezek osszefiig-
gései képiséget biztositanak az alkotasnak. Megjegyzem, hogy a szinezetbéli hozza-
allasoknal sem tortént alapvetd instrualds, esetleg az eszkoz- és anyaghasznalat terén
kaptak némi technikai, kivitelezési tandcsot. A festékszinek potencialis varialhatdsa-
gait is érzéki-gyakorlati megfogalmazasban lathatjuk, kompoziciés hatasait a tevé-
kenység utan is visszaigazolhatjuk egyfajta ujrabefogadassal.

Ezt a ,feladatot” mondhatjuk banalisnak, hiszen nem hivott elé abrazolasi nehéz-
ségeket, de ha az el6bbiekben vazolt hatasait, folyamatbéli izgalmait, az alkotas koz-
beni atmoszférat, a szinte észrevétleniil beépiild ismeretszerzéseket tekintjik, akkor
tanulsagai igazolédnak.
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Képek: Alkotds kozben... ; Az emberi test vetiiletként értelmezve (fotd: Rénai Gdbor)

Kaposvdri Egyetem, Rajz és vizudlis nevelés szaktanterem, 2015.
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A média szerepe a KIP-modszerben

A média és a Komplex Instrukciés Program kapcsolata mindenképpen sajatos, és sza-
mos teriileten lehetGséget ad a kozos gondolkodasra. A Kaposvari Egyetem kivald
kutatasi helyszine lehet egy olyan tipust vizsgalatnak, melyben feltarjuk, mik azok a
lehetdségek, erdsségek, melyek segitségével a médiaismeret, a médiapedagdgia a KIP
szolgalataba allhat. A két évtizedes kommunikacids képzés, illetve a kozelmultban ut-
jara indulé médiapedagdgiai specializacio jo alapot szolgaltat arra, hogy tobb szem-
pontu vizsgalat ala vessiik a kapcsolddasi pontokat, és kiemeljiik a szakmacsoportbdl,
illetve a modszerbdl azokat az erdsségeket, amelyek alkalmazasaval egy magasabb
szinvonalu oktatdsi tervet allithatunk eld.

Ezen tanulmany a médiaoktatas szakmodszertanaval és a KIP-mddszer alapvetd
elvarasaival 6sszhangban vizsgalja azokat a lehet6ségeket, melyeket egy késbbi konk-
rét oktatasi program kidolgozasa kovethet.

A Komplex Instrukcios Program alapveté elveinek leirdsabol a médiaoktatdsban,
a kovetkezo relevans elemek tartoznak a jelen téma targykorébe.

Kooperacio, a kollaborativ tudas felszinre torésének elésegitése

"o

A hagyomanyos oktatasi rendszer az egyéni tudasszint erésitésére koncentral, ahol
ennek megfeleléen az egyéni teljesitmény a meghatarozo. Nem elvetve ennek sziiksé-
gességét, mindenképpen teret kell kapniuk az olyan tipust feladatoknak is, melyekben
a gyermekek olyan feladatokat hajtanak végre, ahol az egyéni tudas 6nmagaban kevés,
sziikséges a kozos munkan esetenként tulmutatd kozos tudastér megteremtése is. Ez-
zel érhetd el, hogy az adott feladatot sikeresen lehessen teljesiteni, valamint, hogy az
egyéni tudasok integracidjaval egy uj mindségl tudastér johessen létre. Ez, amellett,
hogy lehetGséget biztosit a participacié kiillonféle modozataira is, — igy a differenci-
altan megvaldsulo ismeretszerzésre is —, az ismeret egy olyan kozosen osszeallitott
rendszerét teszi hozzaférhet6vé, amely segit a csoporton belilli tudaskiilonbségek
csokkentésében.
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A médiaoktatas tobb szempontbdl is kivalo terepe lehet az ilyen tipusu feladatok-
nak, illetve oktatasi formaknak. De ha a média fogalmat kiterjesztjiik a digitalis tech-
nologiak felé, és az internetre mint egyfajta médiumra tekintiink, akkor tovabbi szam-
talan képzési lehetdséget és még sokszintibb feladatpalettat kaphatunk eredményiil.
Hiszen a valds gyermeki csoportmunkaba tovabbi virtudlis csoportokat, tudastereket
bevonva tovabbi komplex, és egy-egy adott fejlesztési teriiletre fokuszalo, specidlis fel-
adatcsoport adhaté meg.

Csoportmunkaval tamogatott feladatmegoldas

A média miikodésének alapfeltétele a valamilyen szinti szervezett csoportmunka. En-
nek a KIP-modszer szerinti oktatasba vald adaptaldsa szamos elénnyel jarhat. Mint a
tanulmany késébbi részében részletesen is latni fogjuk, a tartalom-eldallitasi folyamat
sokrétlisége alapvetéen megkivanja az egyének valamilyen szempontu kozos egyiitt-
miikodését. Ez elengedhetetlen a megfeleld minéségl tartalomhoz. Noha a médiu-
mok kiilonféle mifajokban, és szamos egyedi technoldgia alkalmazasaval hoznak létre
tartalmakat, ugyanakkor az alapelvekben, mint példaul a tdjékoztatas, az objektivitds
és a médium sajatossagainak megfelelé szabatos forma, minden esetben megegyez-
nek. Am a miifaji és technikai sokszintiség elég tag keretet ad a médiaoktatds sordn,
hogy minden gyermek a képességeinek és tudasszintjének legmegfelel6bb munkafo-
lyamatot végezze, igy allitva aztdn el6 a megfelel6 mindségi médiatartalmat.

Specialis munkaszervezés, differencialas

Az el6bbi paramétereket mérlegelve egyértelmtivé valik, hogy a KIP-moédszerben
hangsulyos specialis munkaszervezés, a differencialas, illetve a valamilyen szempont-
bdl hatranyos helyzetli gyermekek felzarkoztatasa, a feladatmegoldasba torténd be-
vonasa egyszerlibbé valik. A média technoldgiai és mifaji sokszintisége teremtheti
meg ezt a konnyebbséget, hisz a megfelel6 alapismeretek megtanitasa soran a mé-
diatartalmak eldallitasahoz sziikséges csoportos feladat megkezdhetd. A specialis
szakmai feladatkorokhoz tartozé ismeretek ataddsa az oktatd tamogato, feliigyeld
munkaja mellett kénnyebben megvalésulhat, a feladatokhoz kapcsolddé tudasok akar
jatékos formaban is elsajatithatoak lesznek. Ugyanakkor a médiaoktatds soran tovab-
bi elényok is megvalosithatéak a tanorai foglalkozasok soran. Egyrészt a formalizalt
tartalom-eldallitdshoz sziikséges ismeretek olyan mértékben elterjedtek, hogy a gyer-
mekeknek nem pusztan a hagyomanyos modokon van lehetdségiik azt elsajatitani,
de igénybe vehetik a legkiilonfélébb digitalis eszkozoket, virtualis kozosségeket s a
sajat konkrét tapasztalataikat is. Tehat egyrészt maguk alakithatjak ki azt a tudaste-
ret, amellyel a feladat a tandrai kereteken beliil megvalosithato, masrészt a mindségi
tartalom-el6dllitas hosszu tavon elvezethet a mindségi tartalomfogyasztashoz is, igy
novelve a gyermek kulturalis tékeformainak novekedését, illetve a kulttrjavak tobb
forrasbol vald beszerzésének igényét.
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A KIP-modszer Gjszert és sajatos oktatasi elveit alapul véve ezek azok a hangsu-
lyos elemek, amelyek a médiaoktatdson beliil megvaloésithatonak latszanak, és ame-
lyek segitségével a médiaoktatds tovabbi elemzése lehetségessé vélhat.

Ahhoz azonban, hogy a Komplex Instrukciés Programban rejlé lehet6ségeket
sikeresen 6tvozni legylink képesek a médiaoktatassal, elengedhetetlen, hogy ponto-
san ismerjiik a média szerkezetét, az egyes munkafolyamatokhoz kapcsol6dd pontos
munkafolyamatokat, illetve azokat a mifaji sajatossagokat, melyek valamilyen speci-
alis tudas megszerzését igénylik. A kovetkezdkben sorra vessziik az egyes médiumok
sajatossagait abbol az aspektusbdl, hogy adott tevékenység vagy tudastipus hogyan
tanithat¢ sikerrel a KIP-mddszer bevonasaval.

A nyomtatott sajté a médiumok koziil a legrégebbi. Noha a médiatorténeti vonat-
kozasok az oktatas folyamataban mindig is kiemelt jelentdséggel birtak, ezen modszer
vizsgalatakor csupan azon technikai fejlédési allomasokat emelnénk ki, melyek si-
kerrel reprodukalhatoak tanorai keretek kozott. Az tjsagok és egyéb periodikumok
nyomtatasa Gutenberg nyomdagépének feltalalasa utan valt lehetségessé. A techno-
légia koranak csoddja volt, ugyanakkor napjainkban ez a tipust nyomdatechnikai
eljaras viszonylag jol megvaldsithatd 6rai keretben is. A gép maga egy magasnyomod
berendezés volt, jelenleg is hasonl6 elven miikddnek példaul a pecsétek, de a techni-
kai foglalkozasok keretében el6allithaté krumplinyomoéforma is. A technolégia és a
felhasznélasi teriilet tehat a gyermekek szamadra is ismert lehet, ezért is érdemes egy
ujfajta, valamilyen papiralapt tartalom-el6allitas kontextusaba helyezni a feladatot.
Ekkor az egyszerli nyomtatas egy komplex feladatta valik, melyben tobbféle nehéz-
ségl szerepet oszthat szét a tanar, az egyszer( alapanyag beszerzésétél a nyomdagép
eléallitasan keresztill a tartalmak elkészitéséig. Ez utobbi esetében azonnal kapcso-
l6dik a masik {6 vizsgalati teriilet, hogy melyek azok a sajtomifajok, melyek ilyen
technikai feltételek mellett el6keriilhetnek. A sajtomiifajok harom nagy csoportja a
kovetkezo:

o tajékoztatd miifajcsalad (informacio, hir, tudositas stb.);

« atmeneti mifajcsaldd (interja);

« publicisztikai mifajcsalad (jegyzet, riport, kritika stb.) (Bernath szerk., 1995).

A felsorolas alapjan latszik, hogy a médiatorténeti megkozelités alapjan az elsé
csoportba sorolt miifajok lehetnek olyan révidek, hogy kezdetleges technikakkal (de
mindenképpen csoportmunkaval) megvalésithatoak.

Ha a sajtora nem technikai megvaldsitasként, hanem az el6bb emlitett mtifajok
kapcsan gondolunk, akkor a digitalis nyomdatechnolégia segitségével — vagy a feladat
még komplexebbé tétele esetén ezen ismeretek megtanitdsaval, majd a gyermekek 6n-
allé alkalmazasaval - tovabbi mifajok is bevonhatoak a feladatmegvalositasba, igy al-
litva el6 mindinkabb a valds sajtotermékekhez hasonlité produktumokat. Ez esetben
fokozottan figyelni kell a mifaji szabalyok betartasara, ezzel fejlesztve a gyermek fo-
galmazaskészségét. Konnyt belatni, hogy a differencialas igy jol megvaldsithatd, hisz
a kiilonboz6 fogalmazasi képességekkel rendelkezé gyermekek szamtalan miifaj ko-
ziil valaszthatnak gondolataik interpretalasahoz, ekkor a differencialas gy valdsulhat
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meg, hogy mégis mindenki egy kozos feladat, kozos cél érdekében cselekszik. Tovabbi
elény ilyen tipusu sajtotermékek esetén, hogy lehetéséget adnak a tartalmi elemek
megtanitasan tul a legkiilonfélébb tipografiai szabalyok alkalmazasara és megtanita-
sara is. Ez elvezetheti a gyermeket a desktop publishing korai alkalmazasi formaihoz,
ami akkor is elényként értékelhetd, ha a késdbbi fejlodése soran a médiaismeretekkel
valo elmélytilése csokken, esetleg megsziinik.

A sajtétermékek megjelenési formai természetesen lehetnek digitalisak is. Ha az
adott oktatasi intézményben erre lehetdség van, akkor IKT-eszkozok segitségével az
internetre is lehet irott anyagokat csoportos foglalkozas keretében késziteni. Mivel
azonban ennek sajatsagos miifaji és technikai szempontjai lehetnek, nem sorolhatéak
egyértelmiien a sajtotermékekhez.

A kovetkez6 médium, mely lehetGséget ad a KIP-modszer(i médiaoktatasra, a rd-
dié. Ezt a médiumot az elektronikus médiumok csoportjaba soroljuk. Noha a torténe-
lemben nagy szerepe volt a radidnak, napjainkra a radiohallgatasi szokasok erételje-
sen megvaltoztak. Mig a XX. szazad kdzepén a nyomtatott sajté mellett a legfontosabb
informacidforrasnak szamitott, mara a hattérradiozas valt erdteljessé. Ez annyit jelent,
hogy a hallgatok nem kifejezetten a radiomiisort hallgatjak, hanem valamilyen egyéb
cselekvés mellett, mintegy a hattérben szol a radio, és azt a f6tevékenységiik mellett
hallgatjak (Geller, 2010).

Ha ennek a médiumnak az oktatasat is médiatorténeti aspektusbol kivanjuk meg-
valositani, akkor jé alap lehet a mult szazadi radidjatékok reprodukaldsa. Az egyik
leghiresebb radidjaték mindenképpen Orson Welles nevéhez flizédik. A radidjaték
cime Vildgok harca volt, és egy elképzelt foldonkiviili invaziot jatszottak el a szinészek
a radiéban. Noha kozel sem okozott ez akkora péanikot az Egyesiilt Allamokban, mint
amekkordra a média az elmult évtizedekben nagyitotta, az mindenképpen érdekes
médiatorténeti elem - és ezzel egyiitt egy kivald oktatasi alap —, hogy az emberek
mennyire fogékonyak a média iizeneteire (Chilton, 2015). Vagyis megtanithat6 ezen
a példan keresztiil is, hogy milyen érzékenyek vagyunk a média iizeneteire, mennyire
befolyasolnak minket azok az informaciok, melyeket a kiilonb6zé médiumokban hal-
lunk, latunk, olvasunk.

A radidjaték készitése szintén lehet olyan drai csoportfeladat, melyben a gyermek
megismeri egyrészt a médiatorténet ezen szeletét, a média hatdsmechanizmusait, a
radiomiifajokat, a technikai sziikségleteket, mindezt gy, hogy egy komplex feladatot
old meg, mikdzben a résztvevd csoporttagok kozott a tanar tag hatarok kozt tud diffe-
rencialni tuddsszint, felkésziiltség és technikai affinitds alapjan is.

Ha a miifaji elemek tanitdsa a cél a tanoran, akkor egy radiomisor eldallitasa
feladattipus lehet. Ebben az esetben mara mar nem hasznalt mifaji megoldasokat
is tanithatunk és kérhetiink teljesitésképpen. Ha a ma alkalmazott miisorszerkezetet
szeretnénk megvaldsittatni a gyermekekkel, akkor a tajékoztatd miifajcsalad sajtois-
meretnél meghatarozott elemeit készitethetjiik el audio formatumban, igy készitvén
hirblokkot. Ha nagyobb, komplexebb, tbb teriiletet fejlesztd tevékenységet varunk el,
akkor a zenei blokk tervezését is feladatul adhatjuk, ami fejlesztheti a mindségi kony-
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nyt- és esetleg komolyzene iranti igényt. Elektronikus médiumroél 1évén szd, azonban
nem szabad elfeledkezni arrél, hogy az ilyen tipusu komplex feladatoknak komolyabb
technologiai hattér sziikséges. Ha nem is rendelkezik az oktatdsi intézmény sajat ra-
didstudidval, olyan alapfelszereltség, mint mikrofon, hangrégzit6 berendezés, szami-
togép a vagashoz, a misor osszeallitasahoz, mindenképpen sziikséges. Ezért a radios
ismereteket mint médiamufajt csak ezek minimalis megléte mellett lehet megfelelGen,
a komplexitas és differencidlas elveinek figyelembevételével tanitani.

Amennyiben IKT-eszk6z6k hasznalatat is szeretnénk bevonni ezen modul oktata-
saba, akkor jo lehetdség erre az internetes hanganyagok terjesztésére szolgalé podcast
technoldgia, mellyel kész miisorokat tehetiink elérhetévé a csoporton kiviil is. Ez a
megoldas tovabbi technoldgiai felkésziiltséget igényel, és az idegenek véleménynyilva-
nitasa rejthet magaban veszélyeket, a valos miisorkészités érzete tovabb motivalhatja a
csoportot egy mindségibb médiatartalom eldallitasara.

A médiumok harmadik nagy csoportja a televizié. Ennél a médiumnal a média-
torténeti aspektusok a komplex csoportmunka szempontjabol kevésbé relevansak,
elektronikus médiumrdl lévén sz6 a technologiai valtozasok kevésbé reprodukalha-
téak. A mifaji megvaldsitasok lényegesen szinesebbek. Szamtalan televizids misor
feldolgozasa, eldallitasa lehetséges drai csoportmunka keretében, ugyanakkor, ha a
radional emlitettiik, hogy technoldgiai hatteret igényel, akkor a televizio esetében ez
hatvanyozottan igaz. Ha az oktatasi intézménynek lehetdsége van legalabb a minima-
lis technikai feltételek nyujtdsara, akkor a feladatok erre a médiumtipusra kifejezet-
ten sokszintiek lehetnek. Ugyanakkor azok sincsenek teljesen kirekesztve, akik nem
rendelkeznek jol felszerelt tv-studiéval. A technolégiai innovaciok elterjedése olyan
szinten van hazankban is, hogy csak a legszegényebb térségek iskoldiban fordulhat
el, hogy sem a gyermekeknek, sem az oktatoknak nincs a birtokukban olyan kameras
mobiltelefon, amellyes mozgoképet rogzithetnének. Természetesen ez esetben televi-
zi6zasrol, a sz6 hagyomanyos értelmében, nem beszélhetiink, ugyanakkor szimulal-
hatunk mar ilyen elterjedt eszk6zok segitségével is egy televizios riportot, ahol a cso-
portmunkanak megfeleléen kioszthatjuk az operatdr, riporter, riportalany, producer,
vilagosito szerepeket, melyeket, ha megvagni nem is tudunk, egy televiziokésziiléken
vagy egy szamitogépen képesek vagyunk masoknak levetiteni. Ez pedig egy olyan tar-
talom lesz, mely csak csoportmunkaval johet létre, és sikeressége esetén a gyermekek
nagy 6nszorgalommal készitenek még jobb klippeket, médiatartalmakat.

A médiumok kozott az internet egészen jnak szamit. Sokféle felhasznaldsdra valo
tekintettel sokan nem tekintenek ra médiumként, hanem éppen valamilyen funkciét
megtestesit6 elektronikus tizenetkiildé lehetéségként, mégis napjainkban az emberek
az informacidikat egyre nagyobb aranyban kizarolag az internetrél szerzik be. Ponto-
san ezért érdemes az internetre mint médiumra tekinteni, és ezen aspektus mentén ta-
nitani hasznalatat a gyermekeknek. Egy olyan generacié nevelkedik napjaink iskoldja-
ban, amelyik mar készségszinten hasznalja a rendelkezésére all6 technikai eszkozoket.
Amit tanitani lehet a modszer segitségével, az nem is annyira a hasznélat technikai
jellege, mint inkabb annak feleldssége, illetve modozatai.
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A médiatorténeti aspektus jelen esetben nem relevans, a kozel 60 éves mult iga-
zan komoly fordulépontokat nem tartalmazott, illetve ha a web 2.0-at vessziik, akkor
mégis, de ennek oktatdsa alap- illetve kozépfoku oktatasi intézményben nem elvaras.

Az elsé harom médium mindig is ugy tekintett az internetre, mint az adott médi-
um egyenes agi folytatasara, 6rokosére. Pedig errdl egyaltaldn nincsen sz6. Az internet
létrejottével egy teljesen uj médium is kialakult, mely vesz at tartalmi és formai eleme-
ket a mar megismertektdl, ugyanakkor azt mas formaban és mindségben remixeli Gjra
az internethasznalok szamara.

Ez a médiaoktatds szempontjabdl, és féként annak KIP-mddszerbeli alkalmazasa
szempontjabol egy kifejezetten szerencsés médiafejlddés, hisz az internetes médiata-
nitasnal az el6z6 harom médium technikai, tartalmi, formai sajatossagaibol valogat-
hatunk, és formazhatjuk azokat egy 1j minéséggé.

A lehet6ségeinknek, a feladatok mind komplexebb meghatarozasanak, a csoport-
munka nagysaganak csak az id6, a tanar egyéni felkésziiltsége és a technikai feltételek
szabhatnak hatart. Készittethetiink a gyermekekkel sajat weboldalt, podcast csatornit,
videomegoszto csatornat vagy kozosségi teret valamely social software hasznalataval,
és ezeket a legkiilonfélébb mifaju és bonyolultsagt tartalmakkal tolthetjiik fel. Ebben
az esetben nem csupan az elkészités lehet egy adott feladat, de az adott médiatartalom
gondozasa, fenntartasa is. Mindekozben a gyermek a média sajatos ismeretanyagat
elsajatitja, de megtanulja azt is, hogy mi tekinthetd hiteles informacidnak a vilagha-
16n, médiafogyasztasi szokasai fejlédhetnek, és virtualis identitdsa a valds énképéhez
kozelithet, ami kifejezetten elényos, latva, hogy mi felnéttek is gyakran gyerekcipGben
jarva hagyunk digitalis labnyomot.

A kovetkezé tevékenységek épithetdk be sikeresen az oktatd-nevel6 munkaba, ha az
internetet mint médiat hasznaljuk:

o egylittmikodés;

. jelélés;

o értékelés;

o megosztas;

o alkalmazasok;

o kozosség;

« tartalom-el6allitas.

Az egyiittmikodés a csoportmunkat, a kooperacids készséget fejlesztheti. Ilyen
lehet példaul a csoportos tartalom-eléallitas (online torténetmesélés) irasban vagy au-
diovizualis modszerekkel.

A jelolés a nagyszamu informacioban valo eligazodast jelenti, netnyelven taggelést.
Az oktatdmunkaban segiti az 6nallé informacidszerzés képességét, és segit a gyermek-
nek és kozosségének bizonyos tananyagokhoz kénnyebben hozzajutni, illetve az infor-
madciokat a kitlizétt tanitasi célnak megfeleléen rendszerezni.

Az értékelés a kritikai érzék fejlesztésére alkalmas. Szamos olyan alkalmazas van
az interneten, melyekben bizonyos tartalmakhoz értékeléseket csatolhatunk. Ha az
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értékelések szama eléri a kritikus mennyiséget, a kozosségi értékelés mint relevans in-
formacio jelenik meg masok szamara. A gyermek itt ismerkedhet meg a kollaborativ
tudas jelentdségével, az alulrol szervez6do kozosségek erejével.

A megosztas lényege, hogy a gyermek a kozossége szamara lényeges informaci-
oOkat valogatja ki, majd osztja meg, esetleg remixeli, igy allitva dssze egy, az oktatasi
célnak megfelel6 ismeretanyagot.

Az interneten mara valoban minden feladathoz lehetséges megtalalni azt a kzos-
ségi alapu szolgaltatast, illetve alkalmazast, melynek segitségével az iskolai tananyag
élvezetesebbé tehetd, az ismeretek sokrétiibbé valhatnak, és az 9sszefiiggések feltarasa
konnyebbé valik.

Példaul, ha az iskolaban a helyi nevezetességek megismerése a cél, akkor hagyo-
manyos modszerekkel ezeket megtanithatjuk, majd szamonkérhetjitk szoban vagy
irasban. Ha internetes alkalmazasokban gondolkodunk, akkor feladhatjuk hazi fel-
adatnak, hogy a gyermek kutassa fel kornyezetében, illetve az internet segitségével a
helyi értékeket, majd litogasson meg ezen helyek koziil lehet6ség szerint minél tobbet.
A latogataskor jelentkezzen be mobileszkézérdl a Foursquare-rel (geotagging), és ir-
jon néhany szavas véleményt (majd késébb cikket, egyéb médiatartalmat) a helyrdl.
A pedagdgusnak akdr a gépe el6tt lehetdsége van a kapott eredményeket megtekinte-
ni, a gyermeket segiteni vagy értékelni.

A kozosségek ereje megmutatkozik a kozos gondolkodasban, véleményformalas-
ban, de az informaci6 dsszegytjtésének hatékonysagaban is, mely szamos uj feladatra
is lehetdséget adhat.

A pedagégusi munkaban a média hasznalatat harom f6 csoportba sorolhatjuk:

o médiaértés;

« médiakezelés;

« médiatartalom-el6allitas.

Ezen tartalmak biztosithatjak a pedagogus szamadra azt a szakmai alapot, melynek
segitségével értd modon épitheti be oktatd-nevel6 munkajaba a kiilonféle médiate-
vékenységeket. Ezek mentén valik aztan érthetévé és kezelhetévé a szakirodalomban
gyakran csak ,,Z generaci¢” (Koulopulos-Keldsen, 2014) jelzével illetett korosztaly
erésen megvaltozott médiafogyasztasi attittidje.

Médiaértés

A fogalom alatt elsésorban azt a felkésziiltséget értjiik, mely képessé teszi a pedago-
gust, a sziilot és a gyermeket is arra, hogy a médiumokrél komplex médon gondol-
kodjanak. A folyamat Gsszetettségét nem pusztan a célcsoportok kiillonbozdsége je-
lenti, hanem az is, hogy a médiarél valé gondolkodads szamos aspektusbol lehetséges,
és ujabb ismeretanyagok bontakozhatnak ki. Ezért sziikséges, hogy a kapcsolddo is-
meretanyagokat az érintettek szamdra olyan formaban csoportositva adjuk at, mely-
nek segitségével logikus képet kaphatnak, a lehetd legnagyobb mértékben el6segitve a
médidval tamogatott pedagogiai munkat.

Megujulas_utjai_IT_KIP-modszer_hasznalata_TK_2016.indd 117 @ 2016.03.04. 10:13:02



BARKOCZY LASZLO

A pedagogusok esetében az elsd szempont a médiumok sajatossagainak megisme-
rése soran az értékteremtés. Azokat a tarsadalmi normadkat és értékrendeket kell defi-
nidlniuk, majd megtaldlniuk a médiumok 4ltal eléallitott tartalmak kozott, melyek jol
kozvetithetdek a gyermekek szamara. Illet6leg azokat is, melyek éppen a média mul-
timédids tartalmai segitségével (és ebbdl a szempontbdl a hagyomanyos sajté kicsit
kilog a sorbdl) valnak értelmezhetévé. A kiilonb6z6 audiovizualis tartalmak, archi-
vumok segitségével kiemelhetéek olyan viselkedésformak, a szocializacios folyamat-
ban jol hasznalhat6 tarsadalmi, tdrsas érintkezési modok, melyek reprezentalhatéak
a gyermekek szamara, s6t ujabb mddszerek kidolgozasaval, illetve médiatechnoldgiai
eszkozokkel reprodukalhatéva is valhatnak.

A médiaértés tartalomcsoporton beliil 1ényeges elem, hogy a médiatartalmak vd-
logatdsat szintén ismertetni kell a pedagogusokkal. Itt nem elsdsorban az értékalapu
valogatason van a hangsuly, hisz az elméletileg adottnak tekinthet, sokkal inkabb a
kifinomult médiatechnolégidknak készonhetéen egy olyan tipust valogatas-tanitas
valhat sziikségessé, ahol a megtévesztd, hamis informaciok helyesnek valo feltiinteté-
sét kell felismerni. A hagyomanyos médiumok esetében ez talan a legnehezebb, hisz itt
olyan gazdasagi, tarsadalmi, politikai hatdsok is szerepet jatszanak a médiatartalom-
eléallitas soran, mely esetében az objektivitas elérése mar-mar utdpisztikusnak téin-
het. Ugyanakkor az informacidszerzés forrasanak athelyez6dése (ti. a hagyomanyos
médiumokrol az internetre) okan mégis fontos szempont jut a valogatasnak, hisz itt
a befolyasolas az el6bb emlitett okokon kivill gyakran mas szemponti. A gazdasa-
gi jellegli befolydsolas természetesen itt sem hagyhat6 figyelmen kiviil (ugyanakkor
némi képzés utan viszonylag koénnyen szlirhetd), de hangsulyosabb szerepet kap az
informacio ellendrizetlen ujraosztasa vagy remixe is (Haldcsy-Valyi-Wellman, 2007).

A pedagogusok szamdra azonban az elébbieken tul mégiscsak elengedhetetlen
valamilyen moédszertani alapu médiamegkozelités. Ezen olyan elére kidolgozott elja-
rasokat érthetiink, melyek segitségével a tanitok sikeresen hivhatjak fel a figyelmet a
média veszélyeire, a lehetséges elonyeire és a benne rejlé lehetdségekre. A veszélyek
esetében olyan - itt részletesen nem targyalt - modszertani megoldasokra van sziik-
ség, melyek foglalkoznak a média befolydsold, manipulalo hatasaival, a tulzott, egy-
oldalu tartalomfogyasztas karos kovetkezményeivel, vagy az internet esetében a sze-
mélyes kontaktusok soran felmeriilé cyberbulling jelenségével. Az elényok esetében
szamolhatunk a konnyebben fogyaszthatd tartalmak nyujtotta lehetdségekkel, akar
hagyomanyos, nyomtatott iras esetében is, illetve internetes tartalmak feldolgozasanal
a gyermekek technologiai és internetes felkésziiltségével.

A gyermekek esetében a médiaértés mint fogalom egy tagabb tudastér. Itt elsédle-
ges, hogy ismerjék a kiilonb6z6 médiumokat, az azok tartalmaira jellemzé mifajokat,
és a benniik rejlo veszélyeket, lehetségeket. A médiamodszerek segitségével kell meg-
tanulniuk, hogy kritikai alapt valogatast kell alkalmazniuk a tartalmak interiorizacidja
soran. Ez alapvetGen egy, a hagyomanyos iskolarendszerben nem elterjedt médszeren
alapul, mely szerint nem a lexikai tudasra, de nem is teljes mértékben a kompetencia-
alapt tudasra épit, hanem a dontés és a valasztas képességére.
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A tanuldknak a médiaértés elsajatitdsa soran szem el6tt kell tartani, hogy a 6 cél
az ehhez kapcsol6dé modszerek kidolgozasanal a veszélyek elkeriilésére valo képesség,
a média nyujtotta lehetéségek mind teljesebb kort kihaszndlasa. De tovabbi fontos
szempont, hogy a gyermek jdtszva sajatithat el olyan normakat, értékeket, illetve akar
tananyagokat, melyek dtaddsa a hagyomanyos mddszerekkel nehezebb volna, vagy
egyszertien csak tobb id6t venne igénybe.

A médiaértést mint ismeretanyagot a sziiléknek is ismerni kell ahhoz, hogy ta-
mogatni tudjak azokat a torekvéseket, melyet a pedagégus modszere kidolgozasakor
kovetelményként, elérendé célként fogalmaz meg. Vagyis a sziiléknek is tisztaban kell
lenniiik a média segitségével atadhato értékekkel és normakkal. Mindehhez segitséget
és feliigyeletet kell biztositani a gyermek szamadra, valamint lehet6séget a kiillonbozo
tipust médiatartalmak érté megbeszélésére.

Médiakezelés

A média megismerésének ezen blokkjaban a feladat kettds: egyrészt meg kell ismer-
tetni a gyermeket az el6bbiekben mér emlitett médiumok sajatossdgaival. Itt nem
elsésorban annak torténeti aspektusai a lényegesek, inkabb a sajatossagok, melyek
egyértelmiien meghatarozzak egy adott médium arculatat, ravilagitanak muikodeési
mechanizmusara. Mig a hagyomanyos médiumok esetében ezekhez szamos szakiro-
dalom 4ll rendelkezésre, addig az internet esetében inkdbb a paradigmavaltas el6tti
internethez talalunk utmutatét, bar a web 2.0 (lassan elhasznal6dd) fogalmanak ko-
z0sségi alapu megkozelitése szintén egyre novekvo szakirodalmi bazist tudhat maga-
énak (O’Reilly, 2006).

Masrészt szitkséges felkésziteni a pedagogust és a gyermeket is bizonyos mértékd
médiaszereplésre. Elsére ezen funkcid és ismeretanyag beépitése a médiapedagdgiai
képzésben erdltetettnek tiinhet, am ez korant sincs igy. A pedagdgus esetében az ok-
tato-nevel6 munkajan tal képviselnie kell intézményét, annak programjat, célkittizé-
seit. A kommunikacids képességek ilyen aspektusu felkészitése tehat egyaltalan nem
felesleges.

Gyermekek esetében az ilyen tipust részképzés sziikségességét az indokolja, hogy
az interneten a tartalmak madra nem kozpontilag meghatarozottak (Tapscott—-Willi-
ams, 2007), hanem sokkal inkabb a kozosségi tartalom-elallitas a jellemzd. Igy le-
hetségessé valik, hogy a tanul6 objektiv mindségi szempontok figyelembevételével,
megfelel technikaval és kommunikacios képességek birtokaban készitsen el olyan
tartalmakat, melyeket aztdn megoszt masokkal.

Médiatartalom-eloallitas

Az ismeretanyag ataddsanak folyamatiban ez a modul erdsen gyakorlatorientalt.
A pedagdgus szakmai felkésziiltségén tul, a hagyomanyos média sajatossagainak meg-
felel6en specialis technologiai eszkoztarat igényelnek. Az internet esetében a szamito-
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gép-penetracionak, illetve a mobil eszkozok elterjedésének és technikai fejlédésének
kovetkeztében a tanuldk bizonyos médiatartalmak eléallitasara hasznalhatjak sajat
eszkozeiket és internetkapcsolatukat is. Ezek alapjan az el6allitas két f6 iranyban tor-
ténhet. A technikai feltételek megléte esetén a hagyomdnyos médiumok éltal hasznalt
tartalmak reprodukaldsaval (Gjsag, videds, tv-s anyag), az interperszonalis csoport-
kommunikaciét tamogato tartalmak szamitogépes elkészitésével (prezentacio).

A kovetkez6 irany az online tartalmak eléallitasa, mely egyrészt alapulhat a ,ha-
gyomanyos web” ismeretkorébe tartozd technikakon (férumok, internetes jsagok),
vagy létrejohet a kozdsségi médiaszolgaltatasok segitségével.

Ahhoz, hogy pontosan lassuk, mennyire fontos a média oktatdsa, és milyen szerepe
lehet annak hatékonysagaban a KIP-mddszernek, érdemes néhany médiafogyaszta-
si adatot alapul venni. Az elmult évtizedben tobb orszag is vizsgalta a kisgyermekek
médiahasznalati szokasait, és a szamok tobb esetben is meglepddésre adhatnak okot
(Wing szerk., 2005).

A ,hagyomanyos” médiumokkal kapcsolatosan még taldn nem is annyira meg-
lepé, hogy a gyermekek 75%-a néz naponta tv-t a kiillonboz6 kutatasok szerint. Igaz
ugyan, hogy a Z generacié mar képes a parhuzamos informaciéfeldolgozasra (ponto-
sabban nagyobb hatasfokkal képes), igy a vizsgalt gyermekeknél a hattérteleviziozas
ardnya is magas (ez ugyanaz a tevékenység, melyet fentebb a radié mai hasznalataval
kapcsolatosan emlitettiink). Ennek ellenére kiilonos fontossagu tehat, hogy a gyermek
képes legyen a kiilonboz9 televizios médiatartalmak koziil érté modon valogatni, és
csak a kifejezetten neki szant misorokat kovesse figyelemmel. Ehhez jo segitség lehet
a ,karikak” hasznalata, de sem a tanari, sem a sziil6i felel3sség nem meriilhet ki ezen
karikak altal szabalyozott kérdések alkalmazasaban.

A televizié megjelenésekor a technikai feltételek sokkal szerényebb mértékben
voltak elérhet6k, mint manapsag. Ennek megfeleléen gyakori jelenség volt a XX. sza-
zad végén, hogy egy csaladnak mindossze egyetlen késziiléke volt. A misorvalasztas,
illetve tartalomfogyasztas tehat gyakran konszenzuson alapult, a médiafogyasztds él-
ménye Osszekapcsolta a csaladot, a miisorokkal kapcsolatos gyermeki kérdések igy
azonnal valaszt kaphattak. Az életszinvonal javuldsa, a technolégia elterjedése lehe-
tové tette, hogy egy csaladban tobb késziilék legyen, ezzel inditva meg az el6bb leir-
takkal ellentétes hatdst. A tobb televiziokésziilék szeparalta a csaladtagokat, a gyerme-
kek tartalomfogyasztasa ellendrizetlenné valt. A kutatasok szerint mdra a gyermekek
48%-anak van sajat televizidja, ami kiilondsen fontossa teszi a médiabol jové tizenetek
kozos iskolai értelmezését is. Ugyanakkor segit a gyermekeknek a mifaji sajatossa-
gokat onalléan felfedezni, és lehetdség szerint alkalmazni egy erre alkalmas feladat
soran.

Az internet térnyerésével és elterjedésével teljesen Uj fogyasztasi szokdasok erd-
sodtek meg. A gyermekek 60%-a jatszik valamilyen ,videdjatékkal” mindennap. Ebbe
beleértjitk a szamitogépes offline és online jatékokat, a televiziokésziilékhez kothetd
konzolos jatékokat, de a mobilplatformon elérhet6eket is. Nagyon nagy szam ez, ha
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belegondolunk, hogy a mai jatékok mar gyakran csak neviikben viselik a jaték szot,
képi vilaguk, cselekménytik, eszmei mondanivaldjuk néha a teljesen egészséges felnot-
tet is probara teszik.

A konnyebben fogyaszthat6 vizualis tartalmak fogyasztasnovekedését alapul véve
taldn nem is meglepd, hogy a gyermekek 42%-a néz naponta valamilyen videot az
interneten. Ez koszonhet6 a tartalom konnyen fogyaszthatosaga mellett a szamtalan
videdmegosztd portalnak is. Mara kiillon mifaj lett a fiatalok korében a ,videds’, az
olyan hasonl6 koru gyermek, akinek megvan a megfelel6 technikai felkésziiltsége ah-
hoz, hogy sajat videdkat készitsen miifaji és technikai igényesség nélkiil, majd ezeket
elérhetGvé tegye egy erre szakosodott portalon keresztiil. Egy megfelel6 mddszerrel
tamogatott médiaoktatas segithet abban, hogy ezek az ,,onkéntesek” jobb anyagokat
készitsenek, az 6ket néz8k mindségi szempontok alapjan is valogassanak koziilik, és
hogy masok is hasonld, am minden szempontbdl minéségibb tartalmat allitsanak eld.

Annal is inkabb fontos ez, mivel az internetpenetracié mértéke a legtobb eurdpai
és észak-amerikai orszagban 94%-os, vagyis gyakorlatilag nincsen technolégiai aka-
dalya az internetes tartalmakhoz val6 hozzaférésnek.

Sajat géppel a fiatalok 37%-a rendelkezik, de ebben a felmérésben nincsenek ben-
ne azok a mobileszkozok, melyeket a gyermekek birtokolnak. Ezeket is beleszamitva
mar kozelebb jarunk az 50%-hoz.

Ezen néhany adat bemutatasaval és elemzésével is ramutathatunk arra, hogy a mé-
dia és a technoldgiai innovaciok olyan nagymértékben veszik koriil a gyermekeket,
informaljak a vilag eseményeirdl, és befolyasoljak dontéshozatalaikban, hogy nem le-
het a médiaoktatas fontossagardl eleget beszélni. A mindségi valtozast, ahol minden
gyermek esélyt kap megfelel6 minGségii és mennyiségli médiatartalmak eléallitasara, a
KIP-modszer segitségével elérhetjiik, ha sikeriil olyan konkrét programokat kidolgoz-
ni, amelyek megfelelnek az érintett generacidval szemben tamasztott elvarasoknak is.

A Z generdaciora - melyet tanitani vagyunk hivatottak az eddig emlitett ismeretek-
re — teljesen Uj szabalyok, tanulasmetodikai elvek érvényesek. A gyermekek kénnye-
dén tanuljak meg az Uj technolégiakat hasznalni, parhuzamosan képesek megoldani
komplex problémakat szovegek, hang- és képanyagok segitségével.

Ha ezt sikeresen figyelembe vessziik a médiaoktatasban, akkor ¢k valnak az infor-
maciok megalkotdiva, terjesztdivé és felhasznaloiva is egyben.

Az eddigiek alapjan tehat megallapithatjuk, hogy a KIP-mddszer és a média kapcsola-
ta a kovetkezd elemek mentén képzelhetd el.

Tantermi és studiomunka

A feladatok sokszintisége ugyan lehetdséget teremthet az egyéni felkésziilésre, az ott-
honi munkadra is, ugyanakkor az konnyen belathatd, hogy a feladatokban rejlé komp-
lexitas mindenképpen igényli a tantermi munkat, megfeleld technikai felkésziiltség
esetén a studiomunkat, illetve a tanari irdnymutatast, az allando segitséget és részvé-
telt.
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Differencidlt, szakmai alapu csoportmunka

Szintén a kiadhato feladatok és eléallitandé médiatartalmak sokszintségére valo te-
kintettel szamos lehet6ség nyilik a kiilonb6z6 képességti, szocialis hattert és felké-
sziltségli gyermekek kiillonb6z6 mértékd bevonasara. A kialakitando feladatkoroket
meghatarozhatjuk szdmos munkaszervezési modszer segitségével, de miifaji vagy
szakmai feladatkorok szerint is.

Internet, kollaborativ tudds

Az internet nemcsak mint médiaterep szolgalhat a csoportos feladatok megoldasa-
nal, hanem egy minden eddiginél hatékonyabb ismeretszerz6 funkciot télthet be. Kii-
londsen fontos napjainkban, amikor kezdjiik felismerni, hogy attol, hogy majdnem
minden informacié megtalalhaté a neten, még nem birtokoljuk Gket egyértelmten.
Sziikség van az informaciok kozotti keresés és értékelés képességére is, mely egy ilyen
komplex médiafeladat megoldasa soran jatékos formaban nyujt segitséget ezen képes-
ség kialakulasahoz.

A médiatartalmak elédllitasanak aspektusai

Az iskolai feladatokat, melyben a médiat mint tananyagot kivanjuk hasznalni a KIP-
modszer segitségével, a kovetkezd aspektusokbol vizsgalhatjuk.

Aszoveg

A szovegértés fejlesztése kiemelt fontossagu kisiskolas korban, ugyanakkor az elgal-
litas milyenségére is hangsulyt kell fektetniink. A médiatartalmak lehetdséget adnak
arra, hogy egy kijelolt téma kapcsan uj jelentéstartalmakat ismerjenek meg a felada-
ton dolgozo gyermekek. Mindezt az alapvetd kulturalis és moralis értékek figyelem-
bevételével, a média sajatos kddrendszerét hasznélva, annak mifaji megkotottségébe
agyazva. Ezeket figyelembe véve, olyan - akar intertextualis — szovegek el6allitasa is
lehetévé valhat, melyekben a csoport parhuzamosan dolgozik, a végeredmény mégis
egy szoveg.

A k6z6nség

Az el6allitandé médiatartalmaknal a tanar oktat6-nevel6 munkdja soran tobb figyel-
met tud irdnyitani a varhaté kozonségre. Ez olyan problémakoroket érint, melyben a
gyermeknek a médiafeladatot ugy kell megoldania, hogy elézetesen megismeri remélt
kozonségének kulturalis, demografiai hatterét, lesz elvarasa annak szovegértési képes-
ségével kapcsolatban (melynek soran sajatja is fejlédik).

Médiatartalom

Az alapvetd technoldgiai feltételeken tul a médiaalapi komplex feladatok soran a
gyermek megismerheti a média egyéb mtikodési mechanizmusait is, példaul a finan-
szirozas, az ellendrzés, a tulajdon, illetve a torvényesség terén.
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Ha a tartalom-eléallitas mint f6 cél szerepel az orai feladatban, akkor a feladat
komplexitasa két paraméter mentén vizsgalhatd. Az els6, hogy melyek azok a mi-
faji keretek, melyek megfelelnek a gyermek életkori sajatossagainak, az eléallitandé
médiatermékhez kacsol6dé szakmai standardoknak és a tartalomszoras technoldgiai
kovetelményeinek.

A masodik szempont a szakmai keretek vizsgalata. A stidio- vagy tantermi mun-
ka a médiatartalmak eldallitasanal szamos részfeladatot eredményez. A tanar képes
differencialni a munkafolyamatok megfelel6 részekre bontasaval, és képességek, tu-
dasok mentén ugy iranyitani a gyermekeket, hogy a feladatmegoldas soran a legna-
gyobb fejlédést érjék el. Az internetes tartalmak eléallitasandl és fenntartasanal, mint
az el6bbiekben is lathattuk, tovabbi feladatok oszthatéak ki, melyek a feladat teljesitése
utan is, hosszu tavu hatasaikkal, segitik a gyermeki fejlédést.

A tartalomfogyasztas modszertani alapjai

Ahogyan a tartalom-el6allitasnak, ugy a tartalomfogyasztasnak is meg kell teremte-
ni azokat a jol koriilhatarolhatd paramétereit, melyek mentén beépithet6 egy KIP-
rendszerti oktatasi folyamatba. Ennek egyik lehetséges iranya a szovegértés fejlesztése.
Kialakitasa az anyanyelvi oktatasban kezdddik, de az itt elemzett oktatasi formaban és
tudastérben is értelmezhetd és valtozatosan fejleszthetd.

A szdvegértés egyéni modja az anyanyelvi megkozelitéshez hasonléan miikéodik.
A kiilonbség azokban a specidlisan vélogatott médiatartalmakban rejlik, amelyek le-
hetdséget nyujtanak az irodalmi szovegtdl eltéré mifajokban is az értelmezésre. Ha
hypertext szoveget adunk egyéni értelmezésre, akkor tovabbi lehetdségeket kapunk. Az
ilyen tipust sz6vegek tartalmazhatjak azokat az elemeket — példaul link formajaban -,
melyek magyarazzak az olvasottakat, igy segitve a f6sz6veg megértését. Ha multimédi-
as elemekkel egészitjiik ki a szoveget, akkor tovabbi lehetdségeket nyujtunk, a magya-
razatok tallépnek az egyszer(i szoveg tartalmi, miifaji keretein, a szoveg ,€lni” kezd.

Ez a megoldas vezethet el minket ahhoz, hogy egy komplexebb gondolkodasi fo-
lyamatot inditsunk el a gyermekeknél.

A szovegértés csoportos modja ez utdbbi megoldasra épiil. A szoveg elemzése,
értelmezése kozosen torténik, az egyes részek értelmezése differencialtan kioszthato.
A feladat soran a hattérinformdciok gytjtése torténhet egyénileg vagy csoportosan,
azok koz0s, orai egyeztetése lehetGséget ad tovabbi értelmezésekre, a kérdéses tudaste-
riiletekkel kapcsolatban a tobbféle nézépont megismerésére, melyet a tanar tud a meg-
felel6 tarsadalmi elvarasok, normak szerint iranyitani. Ha a feladat erre lehetGséget ad,
akkor az adott médiatartalomrol kozos konstruktiv vitat lehet inditani, mely fejleszti a
gyermekek vitakészségét és asszociativ gondolkodasat.

A tartalomfogyasztas médiaszoveggel ilyetén valo Gjragondolasa sokrétii fejleszté-
si lehetéséget ad a tanarnak oktatd-nevel6 munkaja soran.

A tartalomfogyasztds médszertandnak madsik lehetséges utja a szoveg-elddllitds,
mely szintén torténhet egyénileg és csoportosan. A kialakitandé ismeretcsoportok és
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az elvart feladatok a média sajatos mifajai és technoldgiai meghatarozottsaga kapcsan
kell, hogy el6jojjenek. Ezen mddszer tovabbi lépcséfoka lehet a multimédia-tartalom-
elédllitds. Ebben az esetben a mar fentebb vazolt elektronikus média eszkozrendszeré-
vel kell segiteni a tanulot feladatanak sikeres elvégzésében. Ez lehet a mar szintén em-
litett televizios miifajok koziil vald, illetve valamely internetes tartalom, melyet aztan
publikalni lehet videomegosztékon vagy a kozosségi médiaban.

Jelen tanulmany kisérletet tett arra, hogy ravilagitson azokra a kapcsolédasi pontok-
ra, ahol a Komplex Instrukcidés Program elvei taldlkozhatnak a médiaoktatas elva-
rdsaival. Igy valhat a médiaismeret tanitdsa azzd, amivé a médiat oktatok évek ota
szeretnék fejleszteni: egy olyan komplex, a differencialt csoportmunkara lehet6séget
adé tudastérré, mely tdlmutat a tantargyi kereteken, és komplex modon vesz részt a
gyermekek értelmi fejlodésében, illetve fejleszti készségeit, képességeit. Az internet,
akar médiumként, akar kozosségi helyként tekintiink ra, nagy segitség és lehetdség
egy Uj tipusu oktatas megvalositasaban. De ugyanilyen nagy szerepiik van azoknak is,
amik mindannyiunk zsebében ott lapulnak: azok a mobil eszkozok, melyek gyakor-
latilag miniszamitogépek, és képesek a tanulmanyban leirt feladatokat és funkcidkat
szinte maradéktalanul ellatni. A technikai innovaciok és egy uj tipust gondolkodas az
oktatasi modszerben elvezet oda, amit mar régéta varunk: a Z generacio uj elvekkel
szervezett munkafolyamatokban sajatithatja el azt, amit a vilagrdl, a tudomanyokrdl,
az életrdl valoban tudni érdemes a XXI. szdzadban.

Irodalomjegyzék

» Bernath L. szerk. (1995). Miifajismeret. Budapest: MUOSZ.

» Chilton, M. (2015). The War of the Worlds panis was a myth. >URL: http://www.telegraph.co.uk/radio/
what-to-listen-to/the-war-of-the-worlds-panic-was-a-myth/ [2015. november 9.]

» Hal4csy P. - Valyi G. - Wellman, B. (2007). Hatalom a mobil témegek kezében. Uj média re:mix I. Budapest:
Typotex Kiado.

»  Geller, V. (2010). A sikeres rddié. Budapest: T. Balint Kiado.

» Koulopulos, T. - Keldsen, D. (2014). The Gen Z effect. Brookline: Bibliomotion Inc.

» Tapscott, D. - Williams, A. D. (2007). Wikinémia: Hogyan valtoztat meg mindent a tomeges egyiittmiiko-
dés? Budapest: HVG Kiado.

» O'Reilly, T. (2006): Web 2.0. Principles and best practices. Tim O’Reilly Media.

»  Wing, C. szerk. (2005): Young Canadians in a Wired World. >URL: http://mediasmarts.ca/sites/mediasmarts/
files/pdfs/publication-report/full/ YCWWII-student-survey.pdf [2015. november 9.]

Megujulas_utjai_IT_KIP-modszer_hasznalata_TK_2016.indd 124 @ 2016.03.04. 10:13:03



ROTH ERIK

Digitalis j6 gyakorlatok, interaktiv
tananyagok

A Kaposvéri Egyetem Pedagdgiai Kara a TAMOP-3.1.16-14-2014-0001 azonosité
jelti, ,,Digitélis Uton-Utfélen. Komplex iskolai innovacié és digitalis szemléletforma-
las hatranyos helyzettiek korében” elnevezésti projekt keretében ,,Az altaldnos iskolak
részére a modszertani segédanyagok bevezetése érdekében a kereteket kidolgozo ta-
nulmanyok” elnevezési tevékenységhez kapcsoloddan vallalta a ,Megujulds utjai -
KIP-mddszer hasznalata altalanos iskoldkban a Dél-Dunantul régioban” munkacimi
modszertani segédlet készitését. A digitalis szemléletformalashoz a legrovidebb ut a
digitalis, interaktiv tananyagok hasznalata az oktatasi-nevelési folyamatba agyazva.

A Kaposvari Egyetemen végiggondolt folyamat, a kozeli megvaldsulasban bizva,
meglévo pedagogiai szakmai szolgaltatokkal kivanja megteremteni azt az intézmény-
rendszert, amely specidlisan a halmozottan hatranyos helyzetii gyermekek, tanulok
elérehaladasanak segitése érdekében — a 48/2012. szami EMMI-rendelet 14. §-ban
- el6irt pedagdgiai tamogatds, integracios felkészités, a képességkibontakoztato fel-
készités és az ovodai fejlesztd program feladataihoz kapcsolddd tevékenységekhez
biztosit pedagogiai-szakmai szolgaltatasokat. Jelen projekt ezen intézményrendszer
létrehozasat célozza.

A program f6 célja olyan haldzati rendszer megteremtése, amely specidlisan a
halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek, tanulok elérehaladasanak segitése ér-
dekében, a pedagogiai tamogatds, integracios felkészités, a képességkibontakoztatd
felkészités és az 6vodai fejlesztd program feladataihoz kapcsolddo tevékenységekhez
biztosit pedagogiai-szakmai tamogatast a KIP-program bemutatasaval és a palyazat-
ban kidolgozott mddszertani anyagok segitségével.

A projekt legfontosabb kozvetlen célcsoportjai a 6-16 éves kiemelt figyelmet
igényld féként hatranyos helyzetli gyermekek/tanulok (HH és HHH-s tanulok) és a
veliik foglalkozo pedagogusok, azaz a segité szakmai hattérrendszer.
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Digitalis tananyagok, a fejlesztés generacioi

Az intézmények kivalasztasanak kiinduldpontja azon intézmények megkeresése,
amelyek olyan jo gyakorlattal/gyakorlatokkal, innovéacidval rendelkeznek, amelyek az
alabbi kitételnek megfelelnek: a koznevelés teriiletein alkalmazott egyéni vagy intéz-
ményi szinten megjelend, szemléletében és gyakorlataban innovativ és/vagy hianypot-
16 eljaras, modszer, tevékenység, eszkozhasznalat, pedagogiai vagy szervezetfejlesztési
gyakorlat vagy ezek egyiittese, amely integralddott a koznevelési intézmény egészének
miikodésébe.

Az intézmény feladatainak ellatasaban dokumentalhaté mindségi tobbletet, fejlo-
dést eredményez, és Osszhangban van az agazati és intézményi szabalyozé dokumen-
tumokkal. Kiprobalt, alkalmazasa dokumentélt, eredményessége és hatasa bemért.
Adaptacidjanak feltételei kidolgozottak, mas intézmények szamara is példaként szol-
gal, fenntarthatd, koncepcidjat megtartva tovabb fejleszthetd.

A kivélasztas az esélyteremtés szempontjabdl leginkabb veszélyeztetett teriilete-
ken miikodo oktatasi intézmények koziil torténjen.

Szakmai elvarasok a bevont pedagdgusokra vonatkozdan:

o legyen részese az egyiittnevelés megvaldsitasanak, az iskolai sikeresség eldsegi-
tése érdekében;

« valtozatos modszertani kultira jellemezze, valamint valtozatos tanuldsszervezé-
si modok kiemelked6 alkalmazasa, széleskorti modszertani kultira megléte (pl.
differencidlas, projektoktatas, kooperativ tanuldsszervezés, tablajatékok, digitd-
lis tananyagok stb.);

o az agresszi®, magatartaszavarok, fegyelmezési problémak kezelésére van maod-
szere;

o konfliktuskezelési technikdkat képes sikeresen alkalmazni;

« atanulds tanitasat el6segité modszereket széles korben alkalmazza;

o ismerjen Uj értékelési lehetdségeket, alkalmazzon valtozatos értékelési forma-
kat;

« fontos szamara nemcsak az egyén, hanem a teljes intézményfejlesztés;

« alakitson ki a sziilékkel minél kozvetlenebb és dszintébb kapcsolatot, probalja
érdekeltté tenni a sziil6ket abban, hogy gyermekeik piacképes szakmahoz jus-
sanak;

o keressen, végezzen olyan tevékenységeket, feladatokat, amelyeket nemcsak a di-
akok, hanem a sziil6k is igénybe tudnak venni;

« tudja elérni, hogy a sziil6 tamogassa gyermekét a mindennapi iskolaba jarasban;

« a tobbi kollégaval kozosen tudjanak megoldast talalni arra, hogyan lehet meg-
nyerni a sziiléket az iskolaknak;

« vegyen részt az iskoldban a lemorzsoldddssal veszélyeztetett tanulok tdmogata-
sahoz kapcsolodo korai jelz6- és pedagdgiai tdmogatd rendszer miikodtetésé-
ben;

Megujulas_utjai_II_KIP-modszer_hasznalata_TK_2016.indd 126 @ 2016.03.04. 10:13:03



®

DIGITALIS JO GYAKORLATOK, INTERAKTIV TANANYAGOK

o legyen jellemz6 ra az egyéni adottsagok, készségek, képességek fejlesztésének
elétérbe helyezése, képességkibontakoztato tevékenységek tervezése, a tanulas-
hoz val6 hozzaallas javitasa, amelyek a szakmai képzés megkezdéséhez sziiksé-
gesek;

« legyen képes dnfejlesztésre;

« tudja atadni tudasat, legyen képes mentori feladatok ellatasara;

« tudjon miihelyfoglalkozasokat szervezni, a halézat mikodését segiteni;

« legyen kompetens az IKT-eszkozok alkalmazasaban, legyen digitdlis miiveltsége!

A fejlesztésbe kozvetleniil bevont intézményekkel szoros szakmai kapcsolaton ke-

resztiil keriil megvalositasra a projekt.

Remeényeink szerint a késébbiekben lesz lehet6ség a KIP-programban kialakitott

halézat bévitésére, Uj intézmények bekapcsolasara és a program eredményeit széle-
sebb korben valé megismertetésére.

Hajlamosak vagyunk azt gondolni, hogy a mai generacié mar zsigereiben hordozza
az IKT- (IKT - magaban foglalja az 6sszes olyan audiovizudlis szemléltetd eszkozt és
digitalis tananyagot, amely interaktiv médon képes az informaciokat atadni) eszko-
z0k professziondlis kezelését. Ez nyilvanvaléan nincs feltétlenil igy, de nemcsak az
eszkozok és az interaktiv feliiletek kezelését kell oktatni, hanem a digitalis tartalmak
koziil is ki kell valasztani az adott célnak a leginkabb megfelelét, s6t ezen keresztiil
a digitalis kulturaban késobb is eligazodni képes felhasznalokat kell nevelni. A pe-
dagogusok nagy része még ma is nagyrészt digitalis bevandorld, ellenben a diakok,
akiket oktatnak, mar digitalis bennsziilottek. A digitalis kompetencidjuk mar egészen
koran megerésodott, akar egy idében az anyanyelvi kompetencia kialakuldsaval. Ok
belenéttek a modern eszkozok és szolgaltatasok hasznalataba, az 6ket tanitd tanarok
viszont tanultak ezeket.

Digitalis tartalmak szinte korlatlan szamban érhet6k el a vilaghalén és a vilag-
piacon. Ezek koziil rengeteg kivalo tartalommal rendelkezé szoftvert, tartalmat va-
laszthatunk. Eppen ezért nincs feltétleniil szitkség arra, hogy digitdlis tartalmat fejlesz-
szlink, a megleve lehetdségek koziil kereshetjiik a legmegfelelobbet, ehhez sziikséges
egy szabvanyosithatd szempontsor kidolgozasa, majd ezzel az algoritmussal valaszt-
hatéak az (akar ingyenes) programok, feliiletek. Ezek a tananyagok majd sokkal inter-
aktivabba teszik a tandrakat, masrészt erdsitik az élethosszig tartd tanulashoz sziiksé-
ges kompetencidkat, mert ilyen tananyagokat késGbb az interneten is fellelhet a diak,
és konnyebben értelmezi azokat.

Ezeket a célokat hazai és kiilfoldi digitalis taneszkozok felhasznalasat segité —
pedagodgiai modszertani, tartalmi és technologiai szempontt - elemzésekkel érhet-
juk el.

Mi is az a bizonyos digitalis tananyag? Digitalis tananyag lehet ,,minden elektro-
nikus (szinte kizdrolag digitdlis) formdtumban tdrolt és elérhetd szellemi alkotds, amely
alkalmas valamilyen tudds, informdcié dtaddsdra, kozvetitésére” (Szepesi, J). Az elsé
digitalizalt tananyag a beszkennelt hagyomanyos tankényv volt. Digitalizalt tartalom-
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nak tekinthetiink egy oktaté videofilmet. Ezek a lehetdségek még nyilvanvaléan nem
versenyezhettek igazan a hagyomanyos tankonyvekkel, elsésorban digitalis adatrogzi-
tésnek tekinthetjiik Oket.

A masodik generacids digitalis tananyagok eleve digitalis iro-, és szerkeszteszko-
zokkel késziiltek, kimondottan szamitogépes felhasznalasra. Az internet kimerithetet-
len forrasa az ilyen jellegti tartalmaknak.

E tananyagok fobb jellemzdi:

o multimédias elemek hasznalata (képek, animaciok);

« az interaktivitas lehetGsége (tesztek, elagazasok, valasztasi lehet6ségek forma-
jaban);

« a hagyomanyos tankonyvszerkesztési modellt kovetik, és leginkabb a nyomta-
tott konyvet egészitik ki;

« tobbnyire modszertani leiras is tartozik hozzajuk, ezért ezeket akar 6nélloan,
valodi tananyagként is lehet hasznalni.

A didkok szamara a masodik generacios fejlesztések a multimédia és az interaktivitds
miatt mar lehetdséget teremtettek az élményszerti ismeretatadasra és egy adott prob-
léma, téma sokszint szemléltetésére. A HTML (HTML-kédot — HyperText Markup
Language, hiperszéveges jelold nyelv — weboldalak készitéséhez fejlesztették ki, és
mara madr internetes szabvannyd valt) kivalé alkalmat teremtett arra, hogy egy adott
szovegbe ugropontokat — linkeket — épitsen a fejlesztd, ezaltal a szoveg feldolgozasa
soran at- és atugralhatott a felhasznalo olyan tartalmakra, amelyek kiegészitették az
addig elsajatitottakat.

A harmadik generacios tananyagok kimondottan oktatasi céllal késziilnek. Leg-
tobbszor a NAT-hoz illeszked6 digitalis tartalmak, amelyek:

« mindenekeldtt interaktivak és multimédidsak;

« alkalmaznak hivatkozasokat (a linedris tanuldsi modellel szemben ezek haléjel-
legtiek: lehet ,,bolyongani’, ,ide-oda ugralni”);

o moddszertani utmutatdval vannak ellatva;

« az ismeretanyag-modulokat interaktiv teszt zarja le, tovdbblépni csak helyes va-
lasz esetén lehet.

A mi esetiinkben nyilvanvaléan a harmadik generacids fejlesztések johetnek szoba,
hiszen a megfelel6, szakmailag is korrekt modszertani utmutato feltétlenil sziikséges a
hasznalhatésaghoz. Mindezeknek ki kell egésziilnitik olyan kezelési utasitassal, amely
egyértelmi és konnyen érthetd, megfelel6en révid és az adott életkornak megfeleléen
van megfogalmazva, hogy a célcsoport is konnyen vehesse hasznalatba. Rendkiviil
hasznos, ha parban vagy csoportban is hasznalhato, és visszajelzést ad a feladatmeg-
oldas soran. A tananyagbongészével, gorgetheté modon, kiilonféle segédprogramok
letoltése nélkiil is hasznalhato legyen.
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Online feliiletek az oktatast segitve, Twitter, Facebook, Moodle

Az internet mint kommunikacids kozeg megteremtette a (globalis) kollaboracié lehe-
t6ségét. Ez a kollaboracio teremtette meg a negyedik generacids modelleket. Multikul-
turalis kozosség produktumai lehetnek digitalis tartalmak (nem ,,egyszerzés” modell).
Web 2.0 (web2 - a felhasznaldkat megcélzd, interaktiv kozdsségi kommunikaciora
épitett internetes szolgaltatasok dsszefoglald neve) lehetdségek maris teret nyertek a
(koz)oktatas teriiletén is. Hogyan jelenik ez meg a gyakorlatban? Mar hasznaljuk is.
Az osztalyok életének szervezésében, a potolandd feladatok kiosztasandl, az érdekes
tartalmak megosztasakor is neveliink, tanitunk. Ennek a folyamatnak kival¢ feliilete a
Twitter és a Facebook. A gyerekek amugy is hasznaljak, a tanarok tobbsége is; vagyis
miért ne alkalmazzuk tananyag megosztasara? A gyerekek onalloan is képesek a szol-
galtatasokat, lehet6ségeket problémaik megoldasara hasznalni. Az elmult napok egyik
érdekes hire volt, hogy didkok, kérhdzakban dpolt tarsaik segitésére tutorhalézatot
szerveztek, és a kontaktokon tul okostelefonon, tableten keresztiil prébaljak ,,szinten
tartani” beteg tarsaikat, hogy ne maradjanak le a kényszer(i pihend alatt tanulméanya-
ikban.

Toth Mozer Szilvia egyik el6adasaban fogalmazta meg a kovetkezoket: ,,Az osz-
talyterem és az iskola online kiterjesztésére szamos lehetdsége van a pedagégusoknak
és a diakoknak egyarant. Tanarként az oldalt hatékonyan lehet hasznalni példaul a
mentoralasi rendszer kialakitasaval, illetve a pedagégusnak lehetdsége van arra, hogy
egyensulyt teremtsen a nonformalis/informalis/formalis forrasbél érkezé informaciok
kozott. Az online kozosségi oldalak hasznalata didkok és tandrok szamdra egyarant
kinal oktatasi és nevelési helyzetekhez kithetd lehetdségeket, amennyiben a tanar elfo-
gadja, hogy a diak az interakcioban egyenranguan részt vevo fél” (Toth Mozer, 2012).

A Twitter egy kozosségi szolgaltatas, mikroblog - a jelenlegi internetes tdrsada-
lom egyik legismertebb és legtobbet hasznalt szolgaltatasa. A koncepcid lényege, hogy
a veliink tortént eseményeket vagy az altalunk érdekesnek itélt informaciokat maxi-
mum 140 karakter hossztsagu iizenetekben oszthatjuk meg baratainkkal és a vilag-
gal. Az altalunk felvitt hozzaszdlasok megjelennek a sajat Twitter-oldalunkon, melyet
alapbeallitdsban mindenki szabadon elérhet és olvashat, de lehetdségiink van arra
is, hogy csak a sajat kovetdinknek, baratainknak tegyiik ezt elérhetévé. A Twitteren
tananyagokat kozzétenni nem tudunk, igy linkek formajdban célszert tdjékoztatni a
didkokat. Az osztalyfénok, szaktanar minden olyan internetes cikkre, prezentaciora,
videdra, képre mutatd hivatkozast elhelyezhet itt, amelyet kell6en érdekesnek vagy
informativnak talal. A gyerekeknek a sajat csatornaikon juttathatjak el az informaciot,
és nem érzik ezt kotelezd jellegli tananyagnak.

Feltehet6leg didkjaink onmaguktdl haszndljak a kozosségi feliiletet akar tanulasi
célokra is. Kérdeznek és valaszolnak, hazi feladatot oldanak meg kozosen, osztaly-
programokat szerveznek, és még sorolhatnank. A pedagdgusoknak érdemes figyelni
az oldalak és csoportok kozotti killonbségekre, és arra, hogy a témanak megfeleléen
hozzanak létre zart vagy nyilt kozosségi feliileteket. Erre a feladatra jelenleg a legin-
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kabb alkalmas feliilet a Facebook. Itt féleg statusziizenetek irasara van lehetGség. Az
elé6zéekhez hasonléan nem tananyag elhelyezésének szintere, hanem az arra mutatd
hivatkozasok elhelyezésének helyszine. A halézatosodds, amely a felhasznalok - ta-
narok és didkok - kozott létrejon, kiegésziti a hagyomanyos tanar-diak szerepeket.
A tanar, mivel a Facebook- vagy Twitter-oldalan megjelenik a nyilvanossag elétt (ha
csak az osztaly altal latott oldalra, csoportra gondolunk is), képeivel, fotoival, megjele-
nitett tartalmaival, fajljaival, kozrebocsatott hivatkozasaival és iizeneteivel példat mu-
tat, tanit és nevel. Ezért a tanari profil specialitdsa, hogy szigortian kell 6ncenzurazni,
mikozben az internet dltal biztositott kotetlenebb formakat hasznalja fel. A tanarok-
nak ehhez tisztaban kell lenniiik az alapvet6 adatvédelmi szabalyokkal, lehetdségekkel
(4jabb érv az IKT-eszkozok hasznalatanak oktatdsara pedagégusok korében), mikoz-
ben ezeket a gyerekekkel is tudatositani kell (ez mar 6nmagaban is komoly eredmény).

A Moodle egy Learning Management System (LMS), magyarul egy Tanulasira-

nyité Rendszer, mely rendkiviil népszerti az egész vilagon. A rendszer legfontosabb
tulajdonsaga, hogy szabad szoftver, tehat anyagi ellenszolgéltatds megfizetése nélkiil
is barki hasznalhatja. Nagy népszertiséget szerzett az oktatok korében, akik ezt hasz-
nalva egy internetes oktatasi rendszert hozhatnak létre a didkok szamara. Azonban a
Moodle ennél sokkal tobbet nyujt. Az altalanos CMS-rendszereknél hasznalt beépitett
modulok itt ugyanis direkt az oktatasi célokra vannak kialakitva, és tartalmaznak csak
az oktatasban hasznalatos funkciokat is. A projekt kozéppontjaban a tanitast kezel6 és
tamogatd eszkozok allnak, de a Moodle-t tobbféleképpen is lehet hasznalni:

+ A Moodle hasznalhat6 tobb ezer didk oktatasara altalanos iskolaktdl egészen a
felsGoktatas intézményekig.

o Barki létrehozhatja akar hobbi szinten is a sajat tudasat atadé rendszerét.

« A programot lehet hasznalni kifejezetten interneten zajlé online kurzusokhoz,
de ugyanugy nagy segitség lehet egy pedagdgusnak a tantermi oktatds kiegészi-
tésére.

« Rengeteg felhasznalo szamara lehetnek hasznosak a beépitett funkciok, példaul
a forumok, adatbazisok vagy akar a wiki, amely segiti az egy témakorben tanulé
diakok k6zos munkajat (a kooperativ konstruktiv pedagogia szellemében).

« Masok a Moodle-t f6leg az ismeretanyagok atadasara, valamint felméréseken
és teszteken keresztiil annak elsajatitdsara, illetve ellenérzésére hasznaljak.
A rendszer segiti a kiilfoldi didkok integraldddsat is a rendszerbe, hiszen jelenleg
85 nyelven érhetd el. A rendszer egyik legnagyobb el6nye, hogy nemcsak kurzu-
sokat tudunk vele 1étrehozni és ide mindenféle anyagokat feltélteni, hanem az
is, hogy konnyedén tarthatjuk a kapcsolatot a beiratkozott didkokkal. Minden
kurzusnak kiilon férumtémdja van, ahova a kurzus résztvevéi irhatnak, illetve
a vezet6 tanar megtekintheti, hogy ki és mikor jelentkezett be a rendszerbe, és
mit dolgozott, igy kovethet6 hogy melyik didk mennyit foglalkozik az anyaggal.
A kurzusokhoz feladatokat lehet hozzarendelni, a feladatokat pedig hataridével
lehet ellatni. A kész feladatok rendszerbe valo feltoltésének ideje is rogzitve van,
igy a diakok nem késhetik le a hataridét, és akar otthonrol is dolgozhatnak.

Megujulas_utjai_II_KIP-modszer_hasznalata_TK_2016.indd 130 @ 2016.03.04. 10:13:03



®

DIGITALIS JO GYAKORLATOK, INTERAKTIV TANANYAGOK

Az el6z6ekben az online feliiletekrdl ejtettiink néhany szot, de nem beszéltiink
a vivo eszkozokrdl, a ,vasrdl’, amelyen a tartalmak megjelenitheték. A pc, a laptop a
privat felhasznalasban lassan a multat képviselik. Jelenleg az okostelefonokra és a tab-
lagépekre kell fokuszalniuk a fejleszt6knek, amikor valoban ,felhasznalt” tananyago-
kat fejlesztenek. Kis (de valoban kis) tulzas, hogy szocidlis helyzettdl fiiggetleniil min-
den didk zsebében ott lapul a mobiltelefon, pontosabban az okostelefon. A kiilonbség
az eltérd szocialis statuszu gyerekek kozott pont az internetelérés lehetdségében van,
nem az eszk6z6k minéségében. Sajnos 6rakban mérhet6 napi szinten is, mennyi id6t
tolt egy-egy gyerek online tevékenységekkel. Ezért az iskoldnak, a kozosségi tereknek
pont ezt a lehetdséget kell megadnia minden didkja szimara, mert tudatos tartalomfo-
gyasztonak feltételezve a didkot hatalmas kompetenciapotencialt veszitiink a jelenlegi
helyzetben.

Természetesen a hagyomanyos iskola nem feledkezhet el a haldzatba kotott szemé-
lyi szamitogépekrdl, de a jovo az okostelefonra tervezett alkalmazasoké. Az Android,
I0S, Windows operacios rendszerekre fejlesztett tartalmak mar ma is széles korben
elérhet6k - ilyenek példaul a kognitiv képességeket fejlesztd programok.

s o s

Feladatok a rendszeradaptacioban

Milyen feladat harul rank a fentiek tiikkrében? A tuddsmegosztas és a fejlesztés is halo-
zatban valosul meg. A KIP-rendszer is halozatba szervez6d6 intézmények lancolatan
keresztiil valdsitja meg a pedagdgiai innovéci6 folyamatat. Igy az intézményi halézat-
ban résztvevok egyiittmikodése soran feladat:

« hazai digitalis taneszko6zok, jo gyakorlatok elemzése;

« kilfoldi digitalis taneszkozok, jo gyakorlatok elemzése;

« esetleg sajat digitalis tananyag elkészitése;

» modszertani segédletek, tananyagok kialakitasa és kozzététele;

o tuddsmegosztas és szemléletformalds eldsegitése intézményekben;

o IKT-oktatds szervezése az ezt igényl6 pedagégusok szamara.

Digitalis tananyagok elemzése a felhasznalhatésag szempontjabol

A digitélis, interaktiv tananyag egyik fontos technoldgiai el6irasa az online/offline
modu, csak bongészobol torténd hasznalhatdsag, emiatt nem alkalmaz keretrendszert,
nyomon kovetési adatbazist. Ez nagyban megkonnyiti a hardveroldal ,,igénytelenségé-
nek” lehet6ségét, nem kell csticsmindségl eszkoz a hasznalhatdsaghoz, és nincs feltét-
leniil sziikség nagy savszélességre. Ennek megfeleléen az optimalis rendszer a tanulasi
nyomon kévetést folyamatos visszajelzéssel biztositja, az adatokat csak a futasi idében
gyujti. Kivanatos, hogy a ,,Zaroteszt” elvégzése utan Osszesitse az elvégzett feladatok
eredményét egy tablazatban, és allitson ki egy oklevelet. Az eredmények ezek utin a
bongészé Nyomtatds funkcidjaval kinyomtathatok, esetleg Kiildés funkcidval e-mail-
ben tovabbkiildhetdk.
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Minden tananyag Tanari és Tanul6i verziot is tartalmazzon.

Tandri verzio: a tananyagok mellett tartalmazza a pedagdgiai, mddszertani leira-
sokat is, gorgethetd, tartalomjegyzékkel ellatott modon.

Tanuldi verzio: csak a tananyagot tartalmazza, lapozhato, tartalomjegyzékkel el-
latott modon.

A tananyagba beépitendd tesztek tipusai:

o alternativ valasztas: igaz/hamis;

o egyszeres valasztas;

o tobbszoros valasztis;

« valaszok illesztése: parositas;

o halmazba rendezés;

o szoveg beirdsa: egy szam/betli/egy szo beirasa;

o kérdoiv.

A tesztek a (leginkabb) helyes valasz kivalasztasaval vagy adatok beirdsaval hasz-
nélhatok, az Ertékelés gomb megnyomésaval torténik az addig elvégzett feladatok ki-
értékelése.

A digitalis, interaktiv tananyagok elemzésének szempontjait az alabbi felsorolas-
ban olvashatjuk. Nyilvan minden tartalmat meg kell feleltetni a Nemzeti alaptanterv-
vel, a kerettantervvel és a kompetenciateriiletekkel. Ezenkiviil a megjelenité feliilet
mindsége, esztétikuma, hasznalhatosaga is figyelmet érdemel, hiszen a motivalé kor-
nyezet, az élményszer(i ismeretatadas is fontos kovetelmény.

Igy az elemzést a kovetkezSk vizsgélatéval kezdjiik:

o Cim: A digitalis taneszkoz cime.

o Kerettanterv/témakor: Milyen kerettantervhez, illetve milyen miiveltségi vagy

kompetenciateriilethez tartozo tantervhez kapcsolhat6?

o Kompetenciateriilet: Milyen kulcskompetenciakat fejleszt? Milyen kompeten-
ciateriiletekhez késziilt?

o Miiveltségteriilet: Milyen muveltségteriiletre késziilt?

o Tantdrgy: Milyen tantargyhoz késziilt?

o Témakor: A tantargy, illetve tantargycsoport mely témakoréhez hasznalhatd?

o Korosztdly/osztdly/évfolyam: Melyik korosztalynak, osztilynak, évfolyamnak
késziilt?

« Digitdlis taneszkoz javasolt feldolgozdsi ideje: Mennyi a téma feldolgozasi ideje
(Ora, perc formatumban/kimutatasban)?

o Kovetelmény a tanuldkkal szemben: Milyen (nem IKT) el6zetes tudassal, ismere-
tekkel rendelkezzen? Az elvarhaté IKT-kompetencia a bongészé program hasz-
nalatahoz, a legordiil6 menii kezeléséhez stb.

o Felhasznalds személyi tamogatdsa: A digitalis tananyag feldolgozasahoz sziiksé-
ges/nem sziikséges tandr jelenléte, onalloan (is)/segitséggel hasznalhato.

o A digitdlis taneszkoz, tuddskornyezet tipusa: Digitalis tananyag, taneszkoz. Té-
mogatd rendszer/kornyezet tipusa: Bongészében 6nalléan is futtathatd szabva-
nyos HTML-alapti webes kornyezet.
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A digitalis taneszkoz funkcionalitasa:

« digitalis tananyag tartalma:

o felhasznaloi leiras;

« pedagdgiai célok megvalositasat szolgald funkciok:

« ismeretatado/érzékenyitd tananyagrészek;

o megértést, tanuldst méro, visszajelzést biztosito, interaktiv onellendrzé tesztkér-
dések;

o tananyag végén Osszesits értékelés.

A termék és a felhasznalo kozotti kommunikacio elemei:

« vezérlGgombok;

¢ ment;

« interaktiv teszttipusok;

« a tanuld haladasat figyelemmel kisérd eszkozok: interaktiv tesztek;
o a tudasmérés/értékelés eszkozei: formativ és zard mérés, értékelés.

Digitalis taneszkoz megjelenése (digitalis tipografia):

o A képernyd-elrendezés és a digitalis tipografia mindsége, milyensége, koncep-
cidja. A felhasznaloi élmény lehetGsége adott-e (élményorientalt)? Konnyen at-
tekinthetd, célorientalt? Letisztult, a ,,kevesebb tobb” alapelvre épiilt a design,
a felhasznaloi feliilet? Mikodésében, vezérlési megoldasaiban, navigacidjaban,
elnevezéseiben, jeloléseiben konzisztens megoldast mutat? A felhasznalot opti-
malisan segiti a taneszkoz hasznalataban?

o A ,,Széchenyi 2020” arculati kézikonyv (Széchenyi 2020) szerint ,,Flat design”
tipusu vizualis design kialakitasaval késziilt a feliilet?

Mi az a ,flat design”? Bodi Zoltan kozértheté meghatarozasa szerint: ,A felhasz-
naloi feliiletek, idegen szoval a user interface-ek tervezésében a legujabb trend a flat
design, ezt latni manapsag a legtobb modern felhasznaloi feliileten, legutobb a 2013
szeptemberében kiadott IOS 7 operacids rendszeren is. A flat design lényege, hogy
grafikai minimalizmusra torekszik, egyszerti formdakat hasznal (kor, négyzet, harom-
sz0g), élénk szineket, nagy fehér feliileteket és foltokat, foként kétdimenzios feliile-
teket lathatunk. A hdaromdimenzids grafikai divat korat atléptiik tehat, és ujra terjed
az egyszerd, lapos feliilet. A flat ebben az esetben azt jelenti, hogy "lapos, sima. A flat
design elnevezés tehat a latvany formavildgara, az alapvetden kétdimenzios, sik, lapos
feltiletek abrazolasara utal” (Bodi, 2013).

Informdciobiztonsdg: Milyen a termék biztonsagi rendszere? A termék kérjen/ne
kérjen és tartson/ne tartson nyilvan személyes adatokat. A személyes adatokat csak
futdsidoben/ne csak futasidoben kezelje. Tetszélegesen megadhaté felhasznalonevet
haszndlhasson a tanulé. A felhasznalé mérési, értékelési adatai kilépéskor legyenek/
ne legyenek elmentve. A termék ne hasznaljon miikddése soran idegen kddokat, kod-
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részleteket (virust, tréjait). A termék kérjen/ne kérjen hozzaférési jogosultsagot, tar-
talmazzon vagy sem hozzaférési, jogosultsagi rendszert.

Technoldgiai kidolgozottsag: A digitalis technoldgiai koncepcidja szerint legyen
szabvanyos HTMLS-alapu webes feliilet (egyszer(i kezelhetség, bongészé program
megjeleniti, nem igényel kiszolgalo, illetve segédprogramot, egyszertibb platformon
is megjelenik). Tartalmazzon bedgyazott multimédias elemeket. Legyen lehet6ség be-
agyazott interaktiv tesztek elvégzésére. Beagyazott kiilsd linkek (offline lejatszas ese-
tén a belinkelt kiils6 tartalmak nem lesznek elérhet6k).

E-learning szabvdnyoknak torténd megfelelés: A termék feleljen meg de jure és de
facto az e-learning szabvanyoknak, ajanlasoknak (pl. Dublin Core, AIC, LOM).

Tartalmi ismerteto: 2-3 bekezdésnyi tartalmi dsszefoglalé megléte.

Modszertani, pedagogiai ismerteté: A megléte elengedhetetlen! Legalabb 2-3 be-
kezdésnyi modszertani-pedagdgiai ismertetd, Osszefoglald alljon rendelkezésre a fel-
dolgozas javasolt mddjardl, modszereirdl és eszkozeirdl.

Hazai digitalis jo gyakorlatok ismertetése

Az alabbi fejezetben emlitésre keriilnek hazai fejlesztésti digitalis tananyagok, melyek az
elemzés szempontjainak megfelelnek és biztositjak az élményszerti tanulast. Ezek koziil
két tananyagot részletesebben megvizsgalunk, a tobbirdl pusztan emlitést tesziink.

Bévebb elemzés ala vonva:

o CsibESZtura: 7 tantargy 13 témakére, http://csibesztura.hu

» Geomatech: 5 tantargy 486 tananyag, http://www.geomatech.hu

Hasznalatra javasolt még:

+ Okos Doboz: 6 tantargy 170 témakare, http://www.okosdoboz.hu

o Videotanar és Tanulizator: 12 tantargy 126 témakore, http://tanulizator.hu,

http://videotanar.hu
o Zanza.tv: 8 tantargy 73 témakore, http://zanza.tv

A Csibésztura pedagogiai célja két {6 pilléren nyugszik:

1. A 3-8. évfolyam szdmara matematika és természettudomanyi miiveltségterii-
letre/tantdrgyra emelt szintd, 6sszesen 500 digitalis feladatsor készitése.

2. Kognitiv jatéksorozat, amely 10 kognitiv jatékot tartalmaz.

A program tartalmi fokusza, pedagégiai és pszicholdgiai hattere:

o Feladatsorok/Feladvdnyok célcsoportja: 9-15 évesek gyermekek.

o Kognitiv jatékok/Agytorna célcsoportja: 5-99 éves jatékosok.

o Miiveltségteriilet: matematika, ember és természet, Foldiink és kornyezetiink.

o Tantdrgyak: matematika, kornyezet, természetismeret, foldrajz, bioldgia, kémia,
fizika.

o Tipusa: gondolkodast fejlesztd, ismeretet rendszerezd, emelt szintd, online digi-
talis oktato feladatok, oktato jatékok, digitalis feladatbank.
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Pedagogiai er6forras:

« Tobb mint 650 feladatsor, azaz 4000 digitalis feladat fejlesztési tapasztalata.

« Nagy és kis mintds iskolai tesztelés.

« Kozoktatasban tanito, gyakorlo pedagogusokbol allo fejlesztéi team.
« Fels6oktatdsban és a koznevelésben elismert lektori team.

A feladatok sztenderdjei:

o kognitiv funkciok,

« gondolkodasi miiveletek,

« Nemzeti alaptanterv/Kerettanterv (emelt),
o a koznevelés évfolyamai, korosztalyai,
« digitalis feladattipusok.

« Bloom taxonémiéja:

o tudas,

o megértés,

o alkalmazas,

o elemzés,

o szintézis,

o értékelés.

Kognitiv funkciok:
o Vizualis keresés:
» sikbeli alakzatok felismerése,
» szin-forma egyeztetés,
» minta-méret egyeztetés,
» szin-forma-méret egyeztetés,
» alak-hattér és rész-egész megkiilonboztetés.

o Téri navigacio:
» térbeli helyzet felismerése,
> térbeli tajékozodas (felidézés),

v

» téri relacios viszonyok kodolasa/alkalmazasa,

» mentalis forgatas.

« Idébeli folyamatok szervezése:
» idébeli tajékozodas.

« Figyelmi folyamatok:
» figyelmi ténus,
» megosztott figyelem,
» szelektiv vizualis figyelem,
» figyelem koncentracidja,
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» figyelmi valtas,

» monotdnia tiirése,
» serkentés-gatlas,

» kognitiv flexibilitas.

o Emlékezeti folyamatok:
» 4ltaldnos rovid tava emlékezet,
» mechanikus rovid tava téri-vizualis emlékezet,
» munkaemlékezet,
» fogalom terjedelme,
» szenzoros (vizualis) emlékezet.

« Feldolgozasi sebesség:
» idozités,
» reakci6idé.
» Szabalyfelismerés:
» szerialitas,
» szabalykovetés,
» sorrend visszafordithatosaga.

Szamfogalom/matematikai miveletek:

o szamolasi sebesség,

o szubitizaci6 = szamldlas nélkiili szamlalas (maximum négy targy szamossagarol
alkotott gyors és pontos dontés).

Gondolkodasi képességek szerint:
« induktiv gondolkodas,
deduktiv gondolkodas,

o rendszerezési képesség,

« analogias gondolkodas,

« aranyossagi gondolkodas,

« korrelativ gondolkodas,

« kombinativ képesség,

« valoszintiségi gondolkodas,

« problémamegoldé gondolkodas.

A koznevelésben elfogadott szakmai sztenderd a NAT/Kerettanterv, valamint a
kognitiv képességek:
o A kerettanterv nem cél, hanem eszkoz.
o Feladvanyok: nem cél a tartalmi lefedettség. Az 500 feladatsorbdl allé digitalis
feladatgytjteményben a koznevelési tartalom mint eszkoz jelenik meg a gon-
dolkodas fejlesztésében.

Megujulas_utjai_IT_KIP-modszer_hasznalata_TK_2016.indd 136 @ 2016.03.04. 10:13:04



®

DIGITALIS JO GYAKORLATOK, INTERAKTIV TANANYAGOK

o Agytorna: nem eldzetes ismeretekre épiil. A kerettantervi tartalmak nem jelen-
nek meg a feladatokban. Altaldnos, generikus funkciék fejlesztését célozza meg.

Koznevelési korosztalyok, évfolyamok, osztalyszintek és a készség-képesség fej-
lesztésének koznevelési teriletei:

o 3-4. évfolyam: matematika, kornyezetismeret,

o 5-6. évfolyam: matematika, természetismeret,

o 7-8. évfolyam: matematika, foldrajz, bioldgia, fizika, kémia.

Feladattipus Altipus

egyszeres valasztas egy helyes megoldas kivélasztasa

egyszeres valasztas abrakiegészités

egyszeres valasztds oda nem ill§ elem kivélasztasa (kakukktojas)
egyszeres valasztas egy rossz valasz kivalasztasa

tbbszoros valasztas tobb helyes vagy helytelen vélasz kivalasztasa
valaszok illesztése egy a tobbhoz illesztés

valaszok illesztése elemek halmazba rendezése, besorolasa
valaszok illesztése elemek parositasa

valaszok illesztése tablazatkiegészitések

vilaszok illesztése koordinta-rendszer, grafikonkiegészitések
alternativ valasztas igaz-hamis, jo-rossz, igen-nem valaszok
mennyiségi dsszehasonlitas nagysagrendi viszony megllapitasa

sorba rendezés sorba rendezés

szovegkiegészités valasz egy szoval, esetleg valasz egy szammal
reldcidanalizis reldcianalizis

asszocidcios feladatok fogalmak és allitasok kozotti osszefiiggés felismerése

1. tdbldzat: Feladatok itemei — digitdlis feladattipusok

Az elemzés soran feltartakhoz tarsulé eredmény:

« 500 db szakmodszertanilag lektoralt digitalis feladatsor.

« 10 db magfunkciot fejlesztd kognitiv jaték.

« Koznevelési intézményekben nagymintas tesztelés.

o Tehetséggondozo versenyek.

o Adaptacios kézikonyv, a koznevelési intézmények szamara.

Egy felhasznal¢ iskola tanaranak véleménye: ,,J6 program, bér elsésorban a ter-

mészettudomanyok teriiletére késziilt, de adaptalni lehet a human teriiletre is” (Lu-
kacs Judit médszertani mentor, 2015. november 23.)
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Didkoknak | Tandroknak
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Képek: Geomatech. Digitdlis tananyagegységek

A Geomatech a matematika és természettudomanyos targyak oktatasara létrehozott,
az oktatas hatékonysagat javito, az orak jatékossagat és élményszertiségét noveld digi-
talis tananyagegységek halmaza. Lehetdséget biztosit arra, hogy a szerepld feladatokat
mas adatokkal, esetleg tjabb és tjabb értékekkel is meg lehessen oldani, de egyéni
haladasi tempét is engedélyez. Haszndlata soran megvalosulhat az élményszerd ta-
nulds. Javasolt feldolgozasi id6é nincsen, a tananyagok 6néll6 haladasi tempdban, il-
letve tanora keretében egyarant hasznalhatok a pedagogus megitélése szerint. Nem
a teljes, elsajatitandd tananyagtartalom keriilt feldolgozasra, viszont a szerepeltetett,
digitalis tananyagok a Nemzeti alaptanterv elvardsainak megfelelnek. Egyes témdkhoz
kapcsoloddan taldlunk interaktiv, jatékos, de szakmailag lényeges pontokra ravilagito
feladatokat.

Erintett kompetenciateriiletek:

« hatékony, 6nall6 tanulas kompetencidja;
o természettudomanyos kompetencia;

« digitalis kompetencia;

+ matematikai kompetencia.

139
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Muveltségi teriilet:

» matematika;

o ember és természet;

« Foldiink és kornyezetiink.

Tantargy:
« matematika;
o természettudomanyok (kornyezetismeret, biologia, fizika, kémia).

A felhaszndlds személyi tdmogatdsa: A digitalis taneszkoz haszndlatdhoz kozvet-
leniil nem sziikséges tanar jelenléte, 6nalléan is hasznalhato, egyéni haladasi titem-
ben. A beépitett segédletek egyarant megkonnyitik a didkok, pedagogusok és a sziilok
munkajat is. A feladatok leirasa a korosztalynak megfelelé nyelvezetii, a megoldasok
elérhetdk, igy konnyen ellendrizhetjiik sajat megoldasainkat is.

A digitalis taneszkoz tartalma, funkcionalitdsa: Matematikabol elsd osztalytol az
érettségiig taldlunk tananyagokat évfolyamonkénti bontasban.

A természettudomany kategoria magaba foglalja a klasszikus tantargyak tekinte-
tében a fizika, kémia, bioldgia, kornyezetismeret egyes anyagrészeit. Itt harom korosz-
taly szerint csoportositva taldlhatok a tananyagok: 1-4. (als6 tagozatosok); 5-8. (felsé
tagozatosok); valamint 9-12. évfolyamosok (kozépiskolasok) szamara.

Matematikabdl évfolyamonkénti bontdsban 6sszesen 359; a természettudomany
tertiletérdl korosztalyos bontasban 6sszesen 127 interaktiv tananyag érhetd el.

A portal tartalma négy szerepkoron keresztiil érhetd el: didk, tanar, sziil, intéz-
mény. Minden tartalom ingyenesen és regisztracié nélkiil elérhetd. A feliilet elssor-
ban gyakorlasra alkalmas, eredményeket nem tarol. Miikodik partneriskolai halézat
(tanarikozosseg.hu).

° o 7

Kiilfoldi jo gyakorlatok ismertetése

Egyetlen tananyagot mutatunk be a kiilfoldi fejlesztések koziil,
a Napo digitalis taneszkozt (napofilm.net) A tananyag f6 célja
a munkavédelmi ismeretek ,,nyelvfiiggetlen” oktatasa kiilonb6z6
kultarakban €16, eltéré gyakorlati igényekkel rendelkezd embe-
reknek.

A filmek szerepldi kulturalisan ,,semlegesek’, igy helyzetiik-
be nyelvt6l, szarmazasi orszagtol, kultaratol fuggetleniil barki
képes beleélni magat.

A program alkalmazasa soran lehetévé valik: érzékenyités,
jatékos tanulds, élményszer tanulds.

A kép forrdsa: www.ommf.gov.hu
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Kozvetleniil nem sziikséges tanar jelenléte, onalldan is hasznalhaté. A tananyag
kiil6nallé tanérakon vagy egy atfogdbb projekt részeként is oktathato.

A Nat kiemelt fejlesztési fokuszai, kerettantervi témakorei:

A Napo-filmek fontos, tantargyaktol alapvetden fiiggetlen témakat dolgoznak fel,
ugyanakkor kiemelt kompetenciateriileteket, témakoroket érintenek. A pedagdgus
megitélése szerint tobb tantdrgy egyes témakoréhez is kapcsolhatja a Napo-filmek
vagy azok kisebb egységeinek feldolgozasat. A segédletek tamogatast és iranymuta-
tast biztositanak arra vonatkozdan, hogyan épithetik be a munkavédelem témakoreit
meglévo tanterviikbe.

Erintett kompetenciateriiletek:

« anyanyelvi kommunikacio,

« digitalis kompetencia,

o természettudomanyos és technikai kompetencia,

o kezdeményezoképesség és vallalkozoi kompetencia,
» hatékony, 6nall6 tanulas kompetencia.

Muveltségi teriilet:

o magyar nyelv és irodalom,
« ember és természet,

« Foldiink és kornyezetiink.

Tantargy:

« nyelvtan,

o olvasds-iras,

« kornyezetismeret,
« vizudlis kultura,

o osztalyfénoki ora.

Felhasznalds személyi tamogatdsa: Javasolt feldolgozasi id6 nincsen, 6nallé hala-
dasi tempdban, illetve tandra keretében egyarant hasznalhatok, a pedagogus/felhasz-
nalé megitélése szerint a 10-15 perces filmek vagy akar azok kisebb egységekre (1-2
perc) szedett verzioi.

A digitalis taneszkoz hasznalatdhoz kozvetleniil nem sziikséges tanar jelenléte,
6nalléan is hasznalhato, de emellett rendelkezésre allnak pedagdgiai segédletek, teljes
tanoravazlatok is, az egyes témdk tanodrai feldolgozasanak segitésére.

A digitdlis taneszkoz tartalma, funkcionalitdsa: 18 db 10-15 perces film, melyek
akar kisebb, néhany perces egységekben is feldolgozhatok. Az 6sszes Napo-film hosz-
szabb verzidja és a bel6liik készitett 1-2 perces verziok is letoltheték tobbféle forma-
tumban.
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Tartalmi ismertetd: A Napo tanari eszkoztaraban két korcsoportnak (7-9 évesek,
illetve 9-11 évesek) talalunk par témakorben leckét.

Adaptdciés javaslat: Javasolt mindegyik Napo-filmet felhasznalni és hozzajuk
tovabbi mddszertani segédleteket fejleszteni. Modszertani segédletek készitése tobb
korcsoport szdmara, szakmaspecifikus utmutatékkal. Oravazlatmintdk kidolgozasa a
tananyag osztalyfénoki vagy mas, témakhoz kapcsolddo tantargyhoz, tanérahoz.

Kognitiv szoftverek

A kognitiv képességeket fejleszté szoftverek néhany pontban megszegik a fentiek-
ben kialakitott szabalyrendszert. Mivel a készség- vagy kognitiv képességfejlesztés
utankovetés nélkil értelmetlen lenne, ezért a felhasznalonév alapjan folyamatosan lis-
tazza az eredményeket azért, hogy a fejlodés titemét és minGségét mérni tudja.

A Tiirr Istvan Képz6 és Kutato Intézete ltal kifejlesztett, ,kicsiknek és nagyok-
nak” sz016, kognitiv képességeket fejlesztd digitélis jaték, melyet elsésorban a TAMOP
3.3.13. programba bevont intézmények 8-16 éves korosztalybol kikeriilt tanuloknak
sz0l, hasznos és szorakoztatd id6toltés minden mas korosztalyba tartozé gyermek és
feln6tt szamara. A jaték fejlesztésének fontos eleme a célcsoport képességeinek felmé-
rése, nagy hangsulyt fektetve a kognitiv képességek — mint az emlékezet, a logika, a
téri gondolkodas, a reakci6id6, a figyelem és a szamolasi képességek - jatékos felmé-
résére, illetve azok fejlesztésére. A felhasznaléi szokasokhoz és a 21. szazadi digitalis
eszkozokhoz, grafikai terveivel pedig a korosztalyos igényekhez tokéletesen alkalmaz-
kod¢ tartalomfejlesztés iskolai kornyezetben a tandrdkon, illetve 6nalldan, tanéran
kiviili tevékenységként is egyarant hasznalhato.
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A fejlesztés szakmailag az ELTE Pszicholdgiai Tanszékére és a SOTE Pszichiatriai
Intézetére tdmaszkodik. A kognitiv pszicholdgiai kutatasok eredményeibél fejlesztett
jatékok (http://jatekok.tkki.hu) célja, hogy mentalis képességeinket fejleszthessiik,
karbantarthassuk gy, hogy kozben a feladatokat kikapcsolddasnak érezziik. A jatékot
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hasznalva megismerhetévé valik az, hogy a felhasznald képességei alapjan miben a
legjobb, milyen képességeket érdemes még tovabbi feladatokkal fejlesztenie, mennyit
fejlédik a jaték soran, és milyen szinten van a vele hasonlé kortiakhoz viszonyitva.

Jatszani jo. Jatszva tanulni nemcsak j6, hanem hasznos, praktikus dolog. Elmény-
szerli modon ismeretekhez jutni, kompetencidkat béviteni pedig olyan lehetdség, me-
lyet ki kell aknazni. A digitalis tananyagoktol éppen ezért nem szabad idegenkedni,
hiszen a jelen generdcidjanak ez természetes feliilete. Ezt pedig lehetdségként kell fel-
hasznalnunk és kiaknaznunk, de ehhez a digitalis tananyagokra, az IKT-eszkozokre

nem ellenségként, hanem lehetséges ,kollégankként” kell tekinteniink.

Végezetiil alljon itt néhany, a digitalis tananyagokat hasznal6 kolléga véleménye a
kiil6nb6z6 programokrol:

»Zanza TV — jo otlet, bovithetd. Nagyon tetszik, hogy komplex. Tananyag, teszt
— nagyon jol beilleszthetdk az 6raba. A tanulok 6nalléan is fel tudjak dolgozni a tan-
anyagot. Torténelembdl kiilonosen tetszenek a filmek, gyonyori a képanyag, Gtletesek
a térképes megoldasok”

»Okos doboz: nagyon j6 elektronikus tananyag, a fejleszté feladatok érdekesek.
Féként alsé tagozaton lehet hasznalni, de 5-6. osztalyban is, ha fel akarjuk eleveniteni
a korabban tanultakat.”

»Videotanar: az otlet jo, de néhol hibasak a feladatok. PL. Irodalom: kérdés: Mi
Csokonai: A Reményhez c. versének a mifaja? Helyes valasznak az elégiat fogadja el.
Mar a feladat ilyen megfogalmazasa sem szerencsés, hiszen ez egy kevert mifaju vers
(elégia, dal, 6da). Lehet, hogy a tankényv egyetlen mifajt nevez meg - helyteleniil —,
de nem a tankonyvet kellene betanulnia a gyerekeknek, hanem gondolkodni kelle-
ne megtanulnia. Ennél durvabb hiba pl. térténelembdl, amikor megkérdezik az 6ko-
ri Sparta allamformadjat, amely kiralysag, két kirallyal az élén. Persze nem klasszikus
kiralysag, de mivel az allam élén kiralyok allnak, mégis az. Helyes valasznak viszont
az arisztokratikus koztarsasagot fogadja el a program. Athén valdban arisztokratikus
koztarsasag torténelmének egy szakaszaban, Sparta nem. Ha mar tényanyag megtanu-
lasat kérik szamon a feladatok, akkor ne legyenek hibasak, és lehetdleg ne azt varjak el

"o

a tanuldktodl, hogy valamit leegyszer(isité médon bemagoljanak”
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Digitdlis tananyagok és jo gyakorlatok:

» csibESZtura http://csibesztura.hu

»  Geomatech http://www.geomatech.hu

»  Okos doboz http://www.okosdoboz.hu

» Videotanar http://videotanar.hu

» Tanulizator http://tanulizator.hu

» Zanza.tv http://zanza.tv

» Napo-film http://www.napofilm.net.

» Kognitiv képességeket fejleszté digitalis jaték http://jatekok.tkki.hu
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