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Kotetiink a TAMOP 4.1.2.B.2-13/1. Pedagdgusképzést segité hdlézatok tovdbbfej-
lesztése a Dél-Dundntul régioban c. palyazat tamogatasaval jelenik meg. A kozolt
tanulmanyok a VII. Képzés és Gyakorlat Nemzetkozi Neveléstudomanyi Konfe-
rencia el6addsainak valogatott, szerkesztett, lektoralt valtozatai. Az irasokat négy
csomopont koré rendeztiik.

Az Esélyteremtés a pedagogidban c. fejezet az esély legkiilonb6z6bb értelme-
zését jarja korbe: foglalkozik a tanulasi zavarokkal kiizdé vagy a sajatos nevelési
igényt tanulokkal éppugy, mint a hazai és a kiilhoni magyar tehetséggondozas uj
kezdeményezéseivel vagy a felnéttképzés esélyteremtd szerepével a munkavallalas
segitésében.

A koznevelés pedagogiai gyakorlatdnak megijitdsa c. tartalmi egység a kozne-
velés néhany innovativ megolddsat sorakoztatja fel az vodapedagdgus modszerta-
ni szabadsagatol az altalanos iskolasok nyelvi, szovegértési, természettudomanyos
vagy zenei kompetencidinak fejlesztését szolgalo jo gyakorlatok bemutatasaig.

Az Innovativ torekvések a pedagogusképzésben c. fejezet tanulmanyai a fejlo-
désregénytdl a médiakommunikacioé oktatasan at a kornyezettudatos viselkedésig
sokféle tandri tudas kozvetitését titkrozik a felsoktatasban részt vevok szamara,
amelyek kozott szerepelnek tanulasi és tanitdsi stratégiak, a mozgasfejlesztés sziik-
ségessége, illetve a vallalkozoi vagy a digitalis kompetencia egyarant.

A neveléstudomdny torténeti dimenzioi fejezet a neveléstudomany valtozatos
multbeli mozaikjait villantja fel. E tanulmanyok érdekessége, hogy valamennyi
iras egy-egy korabeli innovativ torekvés torténetét mutatja be, megmentve igy a
feledéstdl a neveléstudomany szamara értékes gyokereket.

Reméljiik, hogy a vélogatdsban a pedagdgus szakméban tevékenykeddk széles
kore talal maganak olvasnivalot!

Kaposvar, 2014. szeptember 24.

A szerkesztd
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BENCENE FEKETE ANDREA

A Kaposvar-Somogy Megyei Tehetséyseyito Tanacs
szerepe a tehetséggondozashan

A tehetségek fejlesztése hosszi multra tekint vissza, de igazdn a 20. szdzad mdsodik
felében teljesedett ki. A tehetségek fejlesztésére azonban az iskolai keretek kozt sem
lehet egységes sémait feldllitani, azonos modszert alkalmazni, mivel minden ember
mds személyiség, eltéré adottsdagokkal, oroklott tulajdonsdgokkal rendelkezik. Ha-
zankban példaértékii tehetségsegité halozat fejlodott ki az elmuilt évtizedben, mely-
nek fontos épitékovei a Tehetségpontok és a Tehetségsegité Tandcsok. A Tehetségse-
git6 Tandcs olyan helyi vagy regiondlis szinten létrejott szervezddés, amely szakmai
és tdarsadalmi Osszefoglaldssal segiti a tehetségek felismerését, fejlesztését. Tanulmad-
nyomban a somogyi példdt, az orszagban elséként kialakitott mentori halézatot mu-
tatom be, mely a kozoktatds minden szintjén, iskolarendszerii és intézményen kiviili
keretek kozt is lehetdséget biztosit a tehetségek fejlesztésére.

1 re z ue z

Klebelsberg Kuno azt vallotta, hogy ,,az a nemzet, mely nem képes tehetséges fiai-
nak kifejlédését biztositani és 6ket a nekik megfeleld helyre dllitani, az a kozépszerii-
ség kezén elsorvad”. A tehetségek fejlesztése hosszt multra tekint vissza, de igazan
a 20. szazad masodik felében teljesedett ki. Géza fejedelem és Istvan kiralyunk
mir el6hirnokként sajat korukban felismerték, hogy ,.csak tanult emberek tart-
hatjik fent a nemzetet, illeszthetik be Eurépdba” (Sarka 2010, 1). A kozépkorban
az egyhaznak volt a legnagyobb szerepe a tehetségek felfedezésében és tovabbi
nevelésében. A tehetséggondozo mentori szerepet a szerzetesek toltotték be. Leg-
nagyobb szamban a protestans iskolakban foglalkoztak a kiemelked6 képességii
fiatalokkal, ezekben az intézményekben kiilon feladatként hataroztdk meg a fel-
novekvd ifjak tehetséggondozasat (Martinké 2011). Az 1600-1700-as években a
nagyhiri iskolak alaptevékenysége a tudomany apoldsa, a tehetségek felkarolasa,
a legjobb tanarok foglalkoztatasa és a végzettek kiilfoldi egyetemekre torténd el-
juttatds volt. A 18-19. szazadban az ,iskolakollégiumok” jatszottak kiemelkedd
szerepet a tehetséges diakok nevelésében. A leghiresebb kollégiumok a tehetség-
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gondozas alapkovét Debrecenben, Sarospatakon, Papan, Nagyenyeden, Kolozsva-
rott, Marosvasarhelyen és Eperjesen helyezték el (Sarka 2010).

Hazankban intézményes keretek kozt a tehetséggondozé munka a 19. szazad
végén és a 20. szazad elején indult el (Bencéné 2011).

2 z z P

A tehetség meghatdrozasaval foglalkozé hazai és kiilfoldi szakirodalom igen gaz-
dag. Galton mar 1869-ben a zseniket tartotta a legkiemelkeddbb tehetségnek, a
legmagasabb foku tehetséget harom tényezé alapjan hatdrozta meg. Magasabb
rendli képességgel kell rendelkezniiik, kitartéaknak és erésen motivaltaknak
kell lenniiik, valamint nagy fizikai er6vel kell birniuk. Binet és Terman a tehet-
ség legfontosabb alkotéelemének a velesziiletett intelligenciat tartotta. Thurston
faktoranalizissel a tehetségnek hét dsszetevéjét irta le, amelyek egymastol jol el-
kilonithet6ek: verbalis megértés, beszéd-folyékonysag, szamolas, téri képességek,
emlékezet, észlelési sebesség és kovetkeztetés. Az USA-ban elfogadott definicid
szerint azok a gyerekek tekinthetdk tehetségesnek, akik kiemelkedd képességeik
révén magas szintl teljesitmény elérésére képesek. Léteznek széls6séges nézetek
is, amelyek a tehetség kialakuldsaban kizardlagosan az 6roklott, genetikai ténye-
z6ket fogadjak el, a masik véglet pedig csak a kornyezeti hatasok szerepét ismeri
el (Harsanyi 1981).

Renzulli 1979-ben a tehetségnek harom, szervesen 0sszekapcsolodd tényezo-
jét hatarozta meg: az atlagon feliili tehetséget, a feladatra iranyultsagot, amely az
osszpontositottsag magas fokat jelenti, valamint a kiemelkedd kreativitast (Har-
sanyi 1981). A harom tényezét egyenrangunak tartotta, integracidjukrol beszélt.
A feladatkotelezettség szerinte személyiségjegyekbdl all; osszetevéi az érdekls-
dés, a kitartas, az onbizalom, az énerd és a kritikai gondolkodas. Az atlag feletti
képességeket arnyaltabban hatarozta meg, elkiilonitve az altalanos és a specialis
képességeket. Ez utobbiakat az altalanos képességek kombinacidjanak, azok egy
vagy tobb teriileten torténd alkalmazasanak tekintette, illetve olyan képességek-
nek, amelyek meghatdrozott teriileten megnyilvanulnak meg a tudds és a megfe-
leld technikak megszerzésére (Toth 2006). Monks a haromkorés Renzulli modellt
fejlesztette tovabb, hangsulyozva a kornyezeti tényez6k tehetség kibontakozasat
segit6 hatasat. Harom szocidlis teriilet befolyasolo hatasat tartotta a legjelentd-
sebbnek: a csaladot, az iskolat és a kortarscsoportokat. A csalad értékado, érték
meghatdrozd szerepét emelte ki; a tandr szellemi tdrsa a gyermeknek, megnyitja
elotte a tudas kapuit; mig a kortarsak katalizatorként hatnak, a tehetség kibon-
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takoztatasara motivalnak. Ez egy Uj szemléletti, interakcionalista modell, mely
szerint az atlagbol kiemelkedé tehetség akkor tud kibontakozni, ha mindharom
személyiségjegy és a harom kornyezeti valtozo is egyszerre van jelen.

Czeizel Endre a Renzulli és Monks modellt kiegészitve alkotta meg 1997-ben
2x4+1 faktoros tehetségmodelljét. A tehetség Osszetevoinek meghatarozasa mel-
lett, az adottsag és a kornyezet hatasanak régota vitatott kérdését is kifejti. A tehet-
ség két, egyenként négy faktorbol allé tényezobdl 4ll, a genetikai és a kornyezeti
tényezS8kbol. Czeizel adottsagnak tekinti az elsé négy tényezdcsoportot: a szelle-
mi képességeket, az altalanos értelmességet, a specifikus mentalis képességet, a
kreativitast és a motivaciot. Mindezekre hatast gyakorol a masik tényezécsoport,
amely a kornyezeti valtozokat foglalja magaba: a csalddot, az iskolat, a kortars-
csoportot és az altalanos tarsadalmi kornyezetet. A korabbi modellektdl eltéréen
egy teljesen uj szemlélet titkrozodik a tehetségmodellben, a +1 faktor, a sors-fak-
tor. Az élet-egészség faktora, mivel a velesziiletett adottsagok érvényre jutdsdhoz
idére van sziikség, el kell érni egy bizonyos életkort ahhoz, hogy a tehetség ki
tudjon bontakozni. A szervezetnek is jo egészségi allapotban kell lennie, mivel
a betegségek megakadalyozhatjak a velesziiletett adottsagok kibontakoztatasat
(Téth 2006).

A Koznevelési torvény szerint: ,, kiemelten tehetséges gyermek, tanulo: az a kii-
lonleges bandsmodot igényld gyermek, tanuld, aki dtlag feletti dltaldnos vagy specid-
lis képességek birtokaban magas foki kreativitdssal rendelkezik, és felkeltheté benne
a feladat iranti erds motivdcio, elkotelezettség” (2012. évi CXXIV. tv. 1.§.).

A tehetségek fejlesztésére egységes sémat nem lehet felallitani, azonos maod-
szert nem lehet alkalmazni, mivel minden ember mas személyiség, eltérd adott-
sagokkal, 6roklott tulajdonsagokkal rendelkezik. A pedagogus személyiséget
formal, 4m a folyamat soran nem akadalyozhatja a tanuld képességeinek sajatos
kibontakozasat. A didkoknak képessé kell valniuk a tarsadalmi egyiittmtikodésre,
a csoportban torténd létre és a kommunikaciora (Gabrity 2011).

3 re P z

Rowling szerint ,,a veletek sziiletett értékes tehetség kdrba vész, ha nem épitiink rd,
ha nem akndzzuk ki szakszerii oktatdssall” A tehetség megOrzése érdekében jott
létre egy olyan tehetségsegité halézat hazankban és a hatdron tul, amely szak-
szerl tevékenységgel tamogatja a tehetségek kibontakozasat. Magyarorszagon a
rendszervaltas 6ta kiemelt figyelmet forditanak a szakemberek a tehetségek gon-
dozdsdra, e teriilet elméleti hatterének megteremtésére, valamit a gyakorlatban
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torténé megvaldsitasara. 1989-ben alakult meg Szegeden a Magyar Tehetséggon-
dozé Tarsasag, majd 1996-t6l kezdte meg munkajat Csermely Péter professzor
iranyitasaval a Kutaté Didkok Orszagos Szovetsége. 2000-ben indult el az Arany
Janos Tehetséggondoz6 Program. 2006 novemberében a Magyar Tudomany adott
hirt a nemzeti Tehetségsegité Tanacs megalakuldsarél (Csermely 2006). Debre-
cenben 2008 szeptemberében rendezték meg a Tehetségpontok I. Orszdgos Kon-
ferencidjat, ahol a Tehetségpontok megalakulasanak és miikodésének alapelveit
hataroztak meg (Balogh 2009). Ezt kovetGen szamos Tehetségpont alakult az or-
szagban és a hataron tul. 2011-ben a Tehetségsegit6 Tanacsok els6 konferencidjan
Kormos Dénes 0sszegezte a Tanacsok muikodésének kezdeti tapasztalatait, ugy
vélte, ,,hogy feltdrjik és megerdsitik helyi-szakmai kapcsolatrendszeriiket és képesek
a szektorok, intézménytipusok és tehetségteriiletek kozotti rivalizdlds helyett partne-
ri kapcsolatokat kiépiteni.” Célul tiizte ki helyi eréforras-térképek elkészitését, me-
lyek megkonnyitik a palyazati 6sszegek odaitélését. Fontosnak tartotta a Tandcsok
befogadd szemléletét, valamint azt, hogy a formalis egyiittmiikodés helyett él6,
aktiv tdimogatorendszer alakuljon ki (Kormos 2011). A Tehetséghidak Program
elinditasardl 2012-ben sziiletett dontés, mely kezdeményezés keretében szamos
rendezvénysorozat foglalkozott a tehetségek segitésével, valamint palyazati lehe-
toséget biztositottak a tehetségek fejlesztéséhez.

4. A Kaposvar-Somogy Megyei Tehetségsegito Tanacs

Hazankban példaértékii tehetségsegité halozat fejlodott ki, melynek fontos épi-
tokovei a Tehetségpontok és a Tehetségsegité Tanacsok. A Tehetségsegité Tanacs
olyan helyi vagy regionalis szinten létrejott szervezédés, amely szakmai és tarsa-
dalmi 6sszefoglalassal segiti a tehetségek felismerését, fejlesztését.

Az 2009-ben alakult Nemzeti Tehetségalaphoz, majd az azt kévetGen elindult
Nemzeti Tehetségprogramhoz kapcsoldddan jott 1étre a tehetséggondozo haldzat
Somogyban. A folyamat részeként 2011 aprilisaban 18 alapitd tag kozos elhataro-
zasabol alakult meg Sardi Péter vezetésével a Kaposvar-Somogy Megyei Tehetség-
segité Tandcs. Az alapit6 tagokat a sokszintiség jellemzi, mivel talalhatok kozottitk
oktatasi intézmények, 6nkormanyzatok, civil szervezetek, gazdasagi tarsulasok,
vallalkozasok és maganszemélyek is. A tagokat 6sszekotd tevékenység a tehetség-
gondozas, mely soran kozos cél a kiemelkedé tehetségek felkutatasa, fejlesztése,
szakmai timogatasa, valamint a gazdasagi feltételek megteremtése a tehetséggon-
dozas folyamatdhoz. A tevékenységét mindegyik fél 6nkéntesen folytatja, mert a
kozos hitvallas a tehetségigéretek felkutatasa és tdmogatasa. Az alakul6 iilés utan
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a Tandcs meghatdrozta legfontosabb célkittizéseit. Kiemelked6 jelentéséget tulaj-
donit az esélyegyenldség biztositasanak, hogy minden gyermek (6vodas, iskolas
és egyetemista) tarsadalmi, anyagi, szocialis helyzetétdl fiiggetleniil lehetdséget
kapjon arra, hogy a benne rejlo tehetség, barmely teriileten fejlddhessen. Olyan
regionalis tehetségsegité programokat szerveznek, amelyekhez a hozzaférés le-
hetdségét fokozatosan novelik. A programok szamanak novelése mellett az ak-
tiv tehetségsegitdk korének folyamatos bovitését, és a szakértdk felkutatasat tiiz-
ték ki célul. A folyamatban az els6 1épés mindig a tehetséges fiatalok felkutatasa,
valamint az eredmények tiikrében tehetségtérkép készitése, azt kovetGen pedig
a tehetséggondozd haldzat kiépitése. A Tanacs tevékenységkorébe tartozik a te-
hetségsegités az dvodas kortdl kezdddden egészen a felndtté valas kiiszobéig. Az
eredményes program feltétele egy olyan tehetség-tandcsadds megteremtése, amely
a didkok, a pedagdgusok és a sziil6k szamara is konnyen elérhetd. A tanacsadas el-
sésorban azoknak a pedagogusoknak szdl, akik nem erre a tevékenységre képzet-
tek, de elhivatottsagbol részt vesznek a gyermekek és ifjak segit6 tevékenységében.
Mivel a Tandcs tagjai kozt szerepelnek évodapedagdgusok, gyogypedagdogusok,
tanitok, tanarok, miivészeti pedagdgusok, egyetemi oktatok, ezért minden szinten
lehetdség nyilik arra, hogy a tudomdnyosan elismert, legujabb mddszerek keriil-
jenek bevezetésre a tehetséggondozas dsszes teriiletén. A kételyek, félelmek elosz-
latdsara, a tapasztalatcserére lehetdséget biztositanak szakmai forumokon mind a
pedagdgusok, mind pedig a sziilék szamara. Nagyon fontos jovébeni feladatnak
tekintik a tehetségigéreteket nevel6 csaladok segitését, abban az esetben is, ha az
iskolarendszer a kiiléncségiik miatt kitaszitja gyermekiiket. Kiemelt figyelmet for-
ditanak a hatékony helyi és térségi tehetségsegit programok szervezésére, a helyi
és térségi halozat bovitésére, valamint a tehetségbarat tarsadalmi kdrnyezet kiala-
kitasara, és az ehhez sziikséges eréforrasok megteremtésére.

5. A Kaposvar-Somogy megyei Tehetségsegitd Tanacs szervezeti felépitése

A somogyi példa az orszagban elséként kialakitott mentori halézat, mely a koz-
oktatds minden szintjén, iskolarendszerti és intézményen kiviili keretek kozt is
lehetGséget biztosit a tehetségek fejlesztésére. Esélyegyenléséget nytjt oly médon,
hogy a csalad anyagi helyzetétdl fiiggetleniil mindenki fejlédhessen azon a teriile-
ten, ahol valamely tekintetben kiemelked6 adottsagokkal rendelkezik.

A Kaposvar-Somogy Megyei Tehetségsegité Tanacs tevékenységét, mint
ahogy azt az 1. dbra mutatja, az elnokség iranyitja, amely szakmai feliigyeletet
gyakorol, valamit anyagi tdmogatast biztosit a tagozatok szamadra. Iranyit6 tevé-
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kenysége mellett aktiv részt vallal a tehetséges fiatalok és az 6ket tdmogaté mento-
rok szakmai kozosségének szervezésében.

Az alapito elnok gazdasagi szakember, akinek feladata a tagozatok tevékeny-
ségének Osszehangolasa, a gazdasagi szereplok részvételének iranyitasa mellett a
tarsadalmi kapcsolathaldzat kiépitése, valamint a tehetséggondozas anyagi fel-
tételeinek megteremtése. Az alelnok a pedagogikumot képviseli, olyan, tehetség-
gondozasban tapasztalattal rendelkez6 szakember, aki a tandcs keretén belil a
szakmai tevékenység irdnyitasaért felelds. A titkar feladatkorébe az adminisztrativ
feladatok ellatasa mellett a rendezvények szervezése, valamint a haldzat egyes ré-
szei kozti kapcsolattartds tartozik.

A komplex tehetséggondozd szemlélet mellett, a szakteriiletek kivalo fejlesz-
tése érdekében az évek folyaman létrejottek a tagozatok, melyek vezetdi az egyes
teriiletek kivalo tehetséggondozdi, akik a tagozaton beliil folyé mindségi, speci-
fikus tehetségfejlesztést iranyitjak, koordinaljak. A tehetségpontokban fejlesztd
tevékenységet és tanacsado szerepet latnak el. A tagozatok a szakteriileteken folyd
tehetségfejlesztd tevékenységet koordinaljak, elnokei az adott teriilet kiemelkedd
elméleti és gyakorlati szakemberei. A tagozatok fogjak 6ssze és szervezik az adott
tertileten a fiatalok szamara azokat a versenyeket, ahol talalkozhatnak, 6sszemér-
hetik erejiiket a hasonld kivalosdgokkal rendelkezé tarsaikkal. Biztositjak a kép-
zéseket a pedagogusoknak, hogy lehet6ségiik nyiljon a tapasztalatcserére. A tago-
zatok elnevezése egyértelmiien meghatarozza a gondozott szakteriiletet, azonban
magyarazatot igényel néhany specialis tagozat tevékenységkore. Az intézményes
keretek kozott folyd tehetséggondozas altalaban tantargyakhoz kotott, azoknak a
kiemelkedd képességeknek a fejlesztését preferalja, amelyek az iskolaban oktatott
targyakhoz kotddnek. Emellett azonban még létezik szamos olyan teriilet, ahol
atlagon feliili, kiemelkedd teljesitményt érhetnek el a tanulok. A Muszaki-gazda-
sagi Tagozat a szakképzés teriiletén magas teljesitményt nyujto diakok fejlesztését
szolgalja, a szakmaban nagy tapasztalattal rendelkez6 szakemberek segitségével.
A Specialis Nevelési Tagozat a fogyatékkal €16, a beilleszkedési és tanulasi nehéz-
ségekkel kiizd6, valamint a halmozottan hatranyos helyzett tehetségeket tamo-
gatja képzett szakemberekkel, specidlis modszerekkel és eszkozokkel. A Roma/
Cigany Tagozat kiemelt figyelmet fordit az e népcsoportbol szarmazé gyerme-
kek tamogatasara. Mindharom tagozat specialis helyzetébdl adéddéan szorosan
egylittmiikodik a szakteriileti tagozatokkal; kettds profilt tehetséggondozast foly-
tatnak, ahol kiemelkedd szerepe van a konstruktiv egytittmikodésnek. A Fels6ok-
tatasi Tagozat az egyetemi tanulmanyokat folytato hallgatok tudomanyos, illetve
gyakorlati, modszertani tehetséggondozasat végzi. Emellett kiemelkedd szerepet
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tolt be a tehetséggondozast végzd személyek komplex pedagdgiai-pszicholdgiai,
valamint mddszertani tanacsadasaban.

A tanacs 2013-ban 1j résztvevével boviilt: a tiamogatok sordba belépett az if-
jusagi alelnok, aki kortars képvisel6, és egytttal segiti a kapcsolattartast az oktatas
intézmények didkvezetdivel, illetve az 6nkormanyzat képviselSivel. A szervezet
szintjei kozott vertikalisan és horizontalisan is folyamatos az interakcié. A rend-
szerben mindenki dnkéntesen, annak érdekében tevékenykedik, hogy minden
gyermek megkaphassa a lehetdséget arra, hogy a tehetségét a legmagasabb szinten
kibontakoztathassa.

.‘ \ -

Tenstségpontl ‘ | Tehetségpont2 | | Tehstségpont3 | | Tehstsézpontd. | ‘ Tehstsdgpont..

| Egyesiiletak | ‘ Civil szaruazetak | ‘ Iskalsk ‘

ATshetségsagit Tanicsor magalapits
szarvezetek és maginszamélyek

1. dbra A Kaposvdr - Somogy Megyei Tehetségsegité Tandcs szervezeti felépitése

Forrds: Gy6rfi Veronika - Sdrdi Péter

Pablo Casals a kovetkezd szavakat intézte a tehetségek felé: ,arra ne legyetek hiiik,
hogy tehetségesek vagytok. Ezt ugyan nem magatoknak koszonhetitek, nem ti alkot-
tatok meg magatoknak. Csak az szdmit, hogy mire juttok a tehetséggel. Az adott-
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sdgra nagyon vigydzzatok, nehogy eltorzitsdtok vagy eltékozoljdtok, amitek van.
Dolgozzatok, dllanddan csak dolgozzatok és taplaljdtok a talentumot.” A Kaposvar-
Somogy Megyei Tehetségsegitd Tanacs ebben a tevékenységében segiti a didkokat;
célja, hogy a legkivalobb szakemberek segitségével minden tehetségigéret ki tud-
jon teljesedni sajat teriiletén. Tandcsot ad a sziiléknek, hogy mily médon tudjak
lelkiekben tamogatni gyermekeiket, s a fejlédés utjat biztositani szimukra. Lehe-
toséget biztosit a tehetséges tanuldknak arra, hogy az azonos teriileten kiemel-
ked6 eredményt elérok taldlkozhassanak egymassal és megmeérettessenek, abbol
a célbol, hogy a kozosség, az azonos érdekl6dés még tobb erdt adjon az olykor
nehéznek ting kiizdelemhez, a végsé cél, a TEHETSEG kiteljesitése érdekében.
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A szamolasi zavarok teriiletére kitdolgozott,
szamitogép alapi, meséhe agyazott diagnosztikus
eszkoz fejlesztésének hemutatasa

A gyermek kognitiv fejlédésének egyik mutatoja a szamtani vilagban nyujtott telje-
sitménye. Ezt igazoljdk az intelligenciaprofilt allito tesztek matematikai szubtesztjei.
A magyarorszdgi gyogypedagdgia interdiszciplindris miikodésének koszonhetden
mdra mdr tobb hazai és kiilfoldi diagnosztikai eszkozzel rendelkeziink, illetve folya-
matosan gyarapszik a szamoldsi zavarok teriiletét érintd kutatdsok szama.

A Dyscalculiaport munkacsoport miikddeési teriilete

A szamolasi zavarok diagnosztikus eszkoztara a cselekvésre alapozott megfigyelés
modszerét alkalmazza, mely alapvetéen a szamolasi készség altalanos fejlédéséhez
igazitott, az attdl eltérd fejlodésmenetet feltard jatékos feladatsorokat tartalmazza,
mint példaul a Magyarorszagon mindeddig hivatalosan egyediiliként alkalmazott
Dékany-féle pedagogiai vizsgalat (Farkasné Gonczi 2011a, 199). A diszkalkulia
diagnosztikdja teriiletén végbemend kutatdsoknak koszonhetden a 2014. évben
Dékany Judit (1989) és munkatarsai egyiittmikodésében megjelenik a DPV -
Diszkalkulia Pedagogia Vizsgalat, illetve az egyre idésebb korosztaly szamara
Krajcsi Attila (2008) vezetésével adaptaljak az NFSZT - Numerikus Feldolgozas
és Szamolas Tesztet.

A szamolasi zavarokat mutat6 gyermekek Schlegel (2007) szerint egy negativ
tanuldsi strukturaba keriilnek, vagyis ,,6rdogi korbe”, mely alapjan nem elegend6
a sziik értelemben vett fejlesztés, hanem az érintett személy teljes tanuldsi kor-
nyezetével foglalkozni kell. Az ,,6rdogi kor” kialakulasa alapvetGen a tobb iranyt
terheltségbdl szarmazo frusztracié eredménye, igy a szamolasi zavart mutatd sze-
mélyek esetében nem csak a szamolasi helyzetb6l adodé szorongassal kell sza-
molni.

A terapiak soran a gyermekek szorongasa a jatékos feladatoknak és az egyé-
ni képességekhez igazitott elvarasoknak koszonhetGen oldodik. Ezen felismerés
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alapjan fogalmazoédott meg bennem a kérdés, hogy a szakértdi vizsgalatok so-
ran, amelyrdl a 2007-ben végzett kérdéives felmérésem soran kirajzolodott, hogy
ugyan nagy idébeli szorassal dolgozva, mégis jelentds szamban, maximalisan 30
perc alatt hogyan lehet a frusztralt gyermekek szamara dromteli, jatékos helyze-
tet teremteni. Természetes, hogy a diagnoszta személyisége és az dltala hasznalt
eszkozok meghatarozdak, de mégis lehetséges-e olyan modszert talalni, amely to-
vabb segiti a diagnosztikus munkat. Erre azért is van sziikség, mivel a diagnoszta
személyisége szubjektiv valtozo a tevékenységben, az altalanosan hasznalt eszko-
z0k pedig teljesen eltéréek a szakértdi tevékenységet folytatd intézmények kozott
(Pasztor 2009, 146).

A kérdés munkacsoportunk szamara tovabbra is a gyermekek diagnosztikus
helyzetben nyujtott frusztracios tényezdjének csokkentése és a szamukra megszo-
kott eszkoz kialakithatosdga. A gyermekek mindennapjainak része a mozgas, a
jatékok korosztalynak megfelel6 formaja és a mese. Kadar (2013) mérfoldkének
tekinti a gyermek 4-5 éves korszakat a mese szempontjabdl, hisz ekkor alakul ki
a mesetudat és kezdddik el a mesekorszak. A gyermekek mar nem azért élik at a
mesét, mert elhiszik igaznak, hanem mert altala tanulnak az igazsagrol. A mese a
gyermek megszokott kozege.

A fokuszalt kérdéshez megfelel6en kapcsolddo eszkoz kidolgozasahoz el3szor
a teriilet terminoldgiai alapjait, az eddigi diagnosztikus eredményeket tekintettitk
at. Ezt kovette a teriileten érintett személyek kérddives megkeresése, majd azok
eredménye alapjan a diagnosztikus eszkoz kidolgozasa és hasznilata.

A jelen tanulmany a kutatémunkat megel6z6 szakirodalmi feltarast, a kérdo-
ives felmérést, valamint az erre épiil6, szamitogép alapu diagnosztikus eszkozzel
végzett vizsgalatok eredményeit mutatja be nyers szamokkal, mivel a statisztikai
feldolgozas jelenleg is zajlik. Ennek ellenére mar jol korvonalazodé eredmények
iranyitjak a figyelmet a diagnosztikan beliil a jol ismert, mégis kevéssé alkalmazott
iranyba.

A diszkalkulia az dltaldnos intelligenciaszintet nem érintd, a matematikai teljesit-
ményben bekovetkez6 zavar, melynek oka a neurolégiai strukturat, illetve funkei-
ot érintd eltérés, orokletes és/vagy szerzett sériilés eredményeként. A diszkalkulia
megjelenésének formajat, méretét, kiterjedtségét a kornyezet nagymértékben be-
folyasolja, de nem képez oksagi tényez6t (pl. csaladi szokasok, fejlesztési modsze-
rek) (Farkasné 2011b).
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A diszkalkulia diagnosztikdjaban a kognitiv pszichologia eredményein ala-
puld eszkozrendszer alakult ki nemzetkozi teriileten, mig hazai viszonylatban a
pedagogiai ismeretek nyujtottak bazist. Az elmult években folyd gyors tempoju
kutatasoknak koszonhetéen a most standardizalas alatt allé magyar vizsgalati esz-
kozok is a kognitiv pszicholdgiara alapoznak.

A diagnosztikus eszkozok tesztelése és alkalmazasa soran a hazai gyakorlatban
a Dékany Judit és munkatarsai altal jelenleg standardizalas alatt allo Diszkalkulia
Pedagodgiai Vizsgalat a gyermek korosztaly szamara évfolyambontasban, mig a
Krajcsi Attila és munkatdrsai altal adaptalt Numerikus Feldolgozas Szamolas Teszt
a felnétt korcsoport szamara nyujt diagnosztikus lehetdséget.

Az eddig bemutatott diagnosztikus eszkozok, a bevezet6ben irt felvetés alap-
jan, a korosztalynak megfelel6 eszkozrendszer szakmai szempontbol, viszont to-
vabbra is hiatust jelent a gyermek korcsoport esetén a frusztracié oldasat tamo-
gatd eszkozrendszer megléte. A kérddives felmérésiink ezt a problémakort jarja
koriil.

A kérdéives felmérésre a 2011. és a 2012. évben keriilt sor, mely megalapozta a di-
agnosztikus kutatds és fejlesztést. A két év alatt harom iranyban folytattunk kérdé-
ives felmérést, melyhez a Kozponti Informaciés Rendszer (KIR) adatait hasznal-
tuk fel, mely a mintavétel szempontjabdl hivatalosan biztositotta minden érintett
megszolitasat, egyszerti mintavételnek megfelel6 modszerrel. Az altalanos iskolai
tanulok esetében a hélabda mintavételi eljarast alkalmaztuk. A harom megkérde-
zett populdcio:

o szakértdi tevékenységet folytatd intézmények;

o kozoktatasi és koznevelési intézmények;

« altalanos iskolai tanulok.

A kérdéivet on-line formaban a Google-rendszer eszkozeivel kiildtiik meg az
intézmények szdmara, illetve konnyen érthetd kommunikacioval készitett nyom-
tatott valtozatban az altalanos iskolas gyermekek szamara.

Szakértdi tevékenységet folytatd intézmények

A kérdoiveztetés sikeressége és az elemszam névelése érdekében 2011-ben és
2012-ben egyarant inditottunk on-line kitoltést. Az elsé esetben kiilonboz6 adat-
tabldk alapjan 6nkényes mintavételt, majd a 2. forduloban a KIR-rendszert al-
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kalmazva egyszer(i mintavételt alkalmaztunk. A szakértdi tevékenységet folytato
intézmények esetében az on-line munkaforma mellett call-centert is alkalmaz-
tunk.

A 2011. évben 10 értékelhetd, majd 2012. évben 19 értékelhetd valasz érkezett
a kérdédiviinkre. Az alacsony elemszam az érintett 33 intézményhez viszonyitottan
57 %. A kérdéivezés kiilon értéke, hogy a 2007-ben végzett kérddives felmérésem
eredményével Osszevethetd, igy idobeli tekintetben longitudinalis eredményre
juthatunk (Farkasné 2007).

Kézoktatdsi és kbznevelési intézmények

A kérdéives felmérést a 2012. és 2013. évben végeztiik 3 forduloban, egyszert
mintavételi eljarassal, a KIR-rendszer felhasznaldsdval. Ebben az esetben is a
Google-rendszer on-line kérdéives teszt szolgaltatdsat alkalmazva. Osszesen 508
valasz érkezett be, melyb6l 377 hasznalhato adatsorral dolgozunk, mely a beérke-
zett teljes valaszallomany 74 %-a.

Altaldnos iskolai tanuldk

Az éltaldnos iskolds korosztaly kikérdezéséhez a holabda mintavételi eljarast alkal-
maztuk, hisz a gyermekekhez a szakértdi tevékenységet folytatd, illetve a kozokta-
tasi, koznevelési intézményekbdl valaszt adé pedagégusokon keresztiil juthattunk
el. Az altalanos iskolai korosztalyt, illetve a csalddi infokommunikacids ellatott-
sag széles spektrumat figyelembe véve nyomtatott kérddiveket alkalmaztunk.
A kutatas participativ elvét kovetve a gyermekek kompetenciaérzését biztositottuk
a konnyen értheté kommunikacioval megfogalmazott kérdések altal. A kérd6-
ives felmérésre 2012-ben és 2013-ban keriilt sor. Osszesen 389 értékelhetd
adat érkezett be. A kérddives munka egyben a kovetkezd kutatasi fazist is el6ké-
szitette.

Ak’ 'I"’ ' I pré d b i] I l" Illlt t I t i

A kérddivezés soran felmért haromféle csoport elemzése soran eltéré modszere-
ket alkalmaztunk a valaszok megjelenitésére a valaszok szama alapjan.

Szakértbi tevékenységet folytatd intézmények

A szakértdi tevékenységet folytatd intézmények esetében egy korabbi felmérés
eredményeivel 6sszevethetdek a jelen valaszok, mivel a kérd6ivek azonos kérdése-
ket tartalmaznak. A két forduloban érkezett valaszokat egyiittesen kezeltiik.
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1. Terminoldgia

Az intézmények a 2007-es felmérés soran a nemzetkézi szakemberek a BNO
(2010) fogalmat, mig a magyar szakemberek alapvetéen a Mesterhazi (2001) vagy
Dékany éltal alkalmazott fogalmat hasznaltdk gyakorlatuk soran. A magyar szak-
emberek a 2012-13-as felmérés eredményei alapjan mar felzarkdztak a nemzetko-
zi trendhez, igy az egyik legnagyobb vélaszeredményt (4) a BNO fogalma kapta,
mig ezzel azonos szammal (4) a kdznevelési torvényben szerepld jogszabalyi meg-
hatdrozas volt. A terminoldgiahasznalat soran a teriilet kutatéi altal kidolgozott
meghatarozasok eltintek a mindennapi hasznalatbdl, és a nemzetkozileg egységes
fogalomrendszert preferaljak a szakemberek.

2. Diagnosztikus eszkbzrendszer

A 2007-es vizsgalat eredményéhez hasonldan a Dékany Pedagogiai Vizsgalat a
legelterjedtebb (12) a szakértéi munka soran. Emellett megjelentek a pszichologi-
ai tesztek szubtesztjei (9), és az idésebb korosztaly szamara Krajcsi altal adaptalt
NFSZT kis szamban (2). Az eredmények alapjan a diagnosztikus eszkozallomany
bévill. A veszélyt a standardizalt tesztek hianya okozza. Tovabb arnyaljak a szak-
mai munkat a diagnosztak sajat fejlesztésti eszkozei (3), és a hibaanalizis modsze-
re (3).

3. Az alkalmazott diagnosztikus eszk6zok el6nye és hdtrdnya

A kérdésre tobb valasz is megjelolhetd volt, igy az Osszesités alapjan az objektiv
(8), a kis eszkozigényt (8), a konnyen kezelhet6 (10) eszkozoket preferaljak. Az
eszkozok hatranya a ratanulhatdsag és a megszokottsag.

4. Elvdrdsok a diagnosztikus eszkbzbkkel kapcsolatban

A szakért6k szerint a gyermekek jatékos feladatokra vagynak papir-ceruza for-
maban, éppen ugy, ahogy most munkajukat végzik. A gyermekek ezzel szemben
a mesébe agyazott, kombinalt feladatokkal dolgoznanak szivesen, melyhez szoro-
san tarsul a szamitogép-hasznalat igénye. A pedagogusok szamara cselekedtetd
(279), a gyermek megfigyelési lehetdségeit biztositd (207) vizsgaloeszkozt varnak
el. A pedagogusok is a cselekedtetd (299) feladatokat gondoljéak a gyermekek elva-
rasanak, viszont naluk mar masodik helyen megjelenik a mese (211), ezt koveti a
szamitogép alapu feladat tanuldi igényének bejoslasa (165). A pedagégusok, még
ha az ardnyokban eltérnek is, a tanulok altal megfogalmazott igényeket jol hata-
roztak meg, szemben a szakért6i munkat végzoé kollégakkal.
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5. Kidolgozdsra kertilé diagnosztikus eszkoz participativ tanuldi igénye

A tanulok az elére megadott témakbol az éttermes témat valasztottak, mely rovid
vagy legfeljebb kozéphosszu feladatsort tartalmazhat. /Traktoros (36), éttermes
(68), autodszereld (28)/. Emellett megjelent nagy szamban az dllatok szerepelteté-
sének igénye az egyéb kategoriaban.

A kérdéives felmérés alapjan korvonalazddik, hogy a szakértéi tevékenységet
folytatd intézmények munkatdrsai egyre jelentésebben felzarkdznak a nemzetko-
zi trendekhez mind a terminoldgidban, mind a diagnosztikus tevékenységben.
Mindemellett a tudomanyos értékii szakmai munkdjuk soran kevésbé dolgoznak
participativ forméban, mint pedagogus kollégéik. Erdemes volna a diagnosztikus
tevékenységhez sziikséges eszkozok kidolgozasaba bevonni a vizsgaltnak megfe-
lel korosztalyu gyermekeket. Ezaltal a szakemberek a vizsgalni kivant teriiletet
a gyermekek szamara otthonos eszkozallomannyal tarnak fel, ezzel csokkentve a
gyermekek frusztraciojat a vizsgalati helyzetben.

A Dyscalculiaport munkacsoport az eredmények alapjan egy éttermes diag-
nosztikus eszkoz kidolgozasat kezdi el, mellyel a szamolasi zavarok feltarasan tal
a mese hatasat vizsgalja diagnosztikus helyzetben. Fokuszkérdés, hogy a mese be-
folyasolja-e a teljesitményt, vagy valoban csak érzelmi keretet biztosit a vizsgalt
gyermek szamara.

A Dyscalculiaport munkacsoport a kérdéives felmérések el6z8ekben vazolt ered-
ményei alapjan a diagnosztikus eszkoz kidolgozasakor a kovetkezd szempontokat
vette figyelembe: a pedagdgusok altal is hasznalhatd, profilt nyujtd, mesébe agyazott.

A szempontok alapjan kidolgoztam a Mogyi éttermét, mely a 3. osztalyos kor-
osztaly szamara biztosit felmérési lehetdséget. A Mogyi-teszt pszicholdgiai hat-
terét a Csépe Valéria neuropszicholdgiardl irt konyve (Csépe 2005) és Stanislas
Dehaene harmas kodolas modellje (Dehaene 2003) segitette, mig a pedagdgiai
hatteret a Krajcsi Attila és munkatarsai altal kidolgozott Numerikus Feldolgozas
és Szamolas Teszt, illetve Dékany Judit Diszkalkulia Prevencios Vizsgalata adta.

A Mogyi étterme egy 59 feladategységet tartalmazo leir6 (ppt) (1. dbra) és
videoteszt online formaban, mely a kovetkezd feladattipusokat tartalmazza:

o IdBismeret - 2 feladat;

« Halmazképzés - 3 feladat;
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« Pontfelhé - 10 feladat;

o Kozelitd szamitas — 4 feladat;

o Szambiszekcid - 5 feladat;

» Mentalis szamegyenes - 5 feladat;

o Téri tajékozodas - 5 feladat;

o Szamkor atlépés - 8 feladat;

o Szadmdifferencialas - 6 feladat;

o Alapvet6 szamtani mtiveletek — 10 feladat;
o Szoveges feladatok - 2 feladat.

Készitsd elé Mogyival a reggeliket.

Mi kell a paradicsomos tiikdrtojashoz és
mi kell a kolbaszos tojashoz.

Egy étel mindkett6hoz kell.

Azt tedd az asztal zéld kozépso részére.

1. dbra: Mogyi étterme diagnosztikus eszkoz képe (Farkasné 2013)

A Mogyi étterme cimi, mesébe agyazott matematikai képességfelméré eszkoz
hasznalati protokollja: a mese felolvasdsa hangsulyozassal, élményszertien, kor-
osztalynak megfelel6en, majd a feladatok felolvasasa hangsulyozassal, tagolassal.
A feladat legfeljebb haromszor olvashato fel. A gyermek 6néllé feladatvégzése
reakcioidé (RI) mérésével torténik, mikozben a diagnoszta a gyermek munkajat
szempontok alapjan megfigyeli. Végiil az adatok rogzitése Excel tablazatban torté-
nik. A kiértékelés Excel tabldban torténik profil-nyujtassal (2. dbra).

2. dabra A Mogyi étterme diagnosztikus eszkoz profilképe (Farkasné 2013) [1]
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A Mogyi étterme mesébe agyazott diagnosztikus eszkoz kontrolljat egy mesétol
mentes, azonos feladatokat, matematikai eszkozoket és jeleket tartalmazd teszt
biztositotta. A diagnosztikus eszkoz tesztelése soran a jelenleg felvett 80 vizsgalati
esetben aranyosan bontva a vizsgalt személyek egy csoportja a Mogyi éttermével,
a masik fele a matematikai kontrollteszttel kezdte a munkat. A két teszt felvétele
kozott valtozo id6beli tavolsagot biztositottunk a ratanulds elkeriilése érdekében.
A diagnosztikus munka szamitégép- és internet-hasznalattal tortént a Google-
rendszer drive és honlapfeliiletével. A folyamat tovabbi kontrolljat a résztvevok
rendszeres kérdoiveztetésével biztositottuk. A diagnosztikus eszkozho6z az on-line
feliileten fejlesztd feladatsorokat allitottam Ossze, mellyel a Dyscaluliaport mun-
kacsoport tagjai dolgoztak az orszag kiilonb6z6é pontjain. A fejleszt6 feladatok
egyik csoportja a projektmunka elemeit tartalmazta, mellyel lehetévé valt a me-
sébe agyazott koncepcié folytatasa. A feladatok masik része a mindennapi menii
alatt a fejlesztések soran megszokott modszertant kovette, bar itt is célul tiztem ki
a mese-koncepcio kovetését. A kutatas tovabbi terméke egy tarsasjaték, valamint
egy munkafiizet.

A bemutatott Mogyi étterme mesébe agyazott diagnosztikus eszkozzel és te-
rapias feladatsorral késziilt vizsgalatok, profil- és kérd6iv-elemzése jelenleg zajlik.
Ennek ellenére tendenciaként tapasztalhat, hogy a Mogyi étterme és a matemati-
kai kontrollteszt eredményei kozel azonosak, mind pontban, mind reakciéidében,
mégis a felvételt kovetd kérddives felmérésben a vizsgalt alanyok a Mogyi éttermét
részesitik elényben. Amikor az elény a matematikai teszt javara dél el, olyankor az
iskolaban alkalmazott feladattipusokhoz valé hasonlosag altal nyujtott biztonsag-
érzetrdl és megszokottsagrol szamoltak be a megkérdezettek.

A kutatds meglepd eleme volt, mikor a projektmunka keretében a részt vevé
online felhaszndld alsds évfolyamos tanuléi korosztdlynak diagramrol kellett leol-
vasnia, hogy az étterem melyik alapanyagatol bucsuzik el. Jelen esetben a salatat
kellett volna megjel6lniiik. A gyermekek megjelolték a salatat, viszont a szoveges
indoklasban kifejtették, hogy szamukra ez nem elfogadhaté megoldas, hisz az em-
berek egészsége fontosabb. A résztvevok hatdsara modositani kellett a torténeten,
és ezaltal a fejlesztd feladatok kidolgozasa nemcsak interaktiv formaban tortént,
hanem a participativ kutatasi modszertan f6bb elemeinek is megfelelt [2].

Jegyzetek

» [1] Farkasné Gonczi Rita kidolgozasaban, Szilak Natalia késziilé szakdolgozatabdl idézve.
» [2] A kutatds részletei 2014 végén jelennek meg a www.dyscalculaiport.hu oldalon.
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A hiblioterapia helye az oktaté-nevelo munkabhan

Kiilfoldi orszagokban, igy az USA-ban is, mdr elterjedt a biblioterdpia alkalmazdsa
tobbek kozott az osztdlykiozosség fejlesztésére és a diszlexids gyerekek tdrsaik dltali
elfogadtatdsdra. A médszer egyik tipusa, a fejlesztd biblioterdpia sikeresen alkal-
mazhaté az oktaté-nevelé munkdban informdlis tanuldsi kornyezetként, ahol a
didkok észrevétleniil fejleszthetik Onismeretiiket, vitakészségiiket, kreativitdsukat,
megismerhetnek kiilonbozé konfliktuskezelési modokat. Magyarorszagon egyeldre
alig élnek a fejlesztd biblioterdpia lehetdségével a pedagogusok, bar megvan a miive-
léséhez sziikséges képzettségiik. Az egyik problémdt a médszer ismeretének hidnya
okozza; ennek megolddsa érdekében egyetemista csoportban tartott foglalkozdssoro-
zatom tapasztalatai alapjdn dsszegzem a gyakorlati problémakat, hogy felkeltsem az
érdeklédést a modszer irdnt.

A biblioterapia korai elozményei

A biblioterapia gyokerei mar az 6kori Egyiptomban is felfedezhet6ek voltak, ahol
olyannyira hittek a torténetek gyogyito erejében, hogy ha egy embert mérges ki-
gyo mart meg, orvospapot hivtak hozza, aki felolvasta a betegnek Ra és anyja,
[zisz torténetét. , [zisz egy mérgeskigyot teremtett, azutdn a homokba rejtette. Mikor
Ra isten rdlépett, a kigyé megmarta. Az istent szornyti fdjdalmak gyotorték, haldl-
félelem tort rd. Ezért az istenek olyan vardzslatot végeztettek Izisszel, amely kifizi a
mérget. 'Es Izisz, a vardzslds nagyasszonya, igy szolt:

»Folyj ki, méreg, jojj el6 Ra-bdl... Dolgoztam, és kényszeritem a mérget a fold-
re hullani, mert uralkodom a kigyé mérgén... Hadd éljen Rd, és hadd haljon meg
a méreg, mert ha a méreg él, Ranak meg kell halnia.« Es hasonloképpen egy bizo-
nyos ember, egy bizonyos embernek a fia, élni fog és a méreg meg fog halni” (Jung
1991).

A biblioterapia nyomait més kultarakban is felfedezhetjiik. A hagyomanyos
hindu orvoslasban mese f6l6tti meditaciot ajanlottak a beteg lélek szamara (Bar-
tos 1999a, 96). Az ezeregy éjszaka meséi Seherezadé interpretalasaban egy n6kbél
kiabrandult férfi bizalmanak visszanyerését tlizte ki célul, s a kiraly mellett a gytij-
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temény azoknak is segitséget nyujt, akik elolvassak a meséket (Bartos 1999b, 11),
torténeteket (Nossrat 1991, 24).

A vallasos szovegek, mint a Biblia és a Koran, szintén tartalmaznak életviteli,
illetve problémakezelési tanacsokat. A tizparancsolat tomor 6sszefoglaldja mind-
azon értékeknek és elveknek, amelyekkel egy keresztény embernek rendelkeznie
kell, igy ezek a valldsos irodalmi muvek is segitették az embereket abban, hogy
mindennapi problémaik megoldasahoz utmutatast kapjanak.

A biblioterapia gyokereit Magyarorszagon is felfedezhetjiik: a fondkban
ugyanis a téli estéken torténetekkel szorakoztattak egymast az emberek. A nék
a fonast valamelyik haznal 6sszegytlve végezték. Munka kozben természetesen
beszélgettek, énekeltek, s amikor férfiak, legények is jelen voltak, tréfalkoztak és
tancoltak. A fon¢ alkalmas hely volt a mesék, mondak, anekdotdk, talalos kérdé-
sek el6adasara, meghallgatasara. ,A magyar népi pszichoterdpids modszerek és rd-
olvasdsok pszichoterdpids szempontbdl is szuggesztivek és hipnotikus erejiiek voltak”
(Olah 1992, 9).

A irodalom terapias hatasanak ujrafelfedezése, szélesebb korben torténd al-
kalmazasa, modszerként torténd elismerése a 19. szazadig varatott magara, azon-
ban 1815-ben egy philadelphiai orvos, Benjamin Rush meggy6z6en érvelt az ol-
vasas terapias értéke mellett. John Minsin Galt 1833-ban mar a betegek kezelési
programjanak részévé tette a biblioterapiat (Bartos 1989, 5).

A biblioterapia elterjedése a masodik vilaghaboru idejére datalhato, ugyanis a
frontrdl hazatérd katonak hossza kezelést igényeltek, amit meg is kaptak, és ekkor
mar a mentalis épségiikre is odafigyeltek egészségiigyi ellatasuk soran (Beatty 1962).

1939-ben a Hospital Division of the American Library Association biblio-
terdpids bizottsagot alakitott, ahol hivatalosan is konyvtari szolgaltatasként ismer-
ték el a biblioterapiat (Bartos 1989, 5). Ezt kovetden a fejleszté biblioterapia lassan
elterjedt a kiilonboz6 oktatasi intézményekben is.

==

Mi is a biblioterdpia? A kifejezés a ,biblion” ’konyv’ és a ,therapeia” gyogyitas
gorog szavak Osszetételébol szarmazik (Bartos 1987, 563). Legtagabb értelemben
konyvek altali gyogyitast, konyvek gyogyitd erejét jelenti, Norton szerint pedig
»42 0lvasé és az irodalom kozotti interakcid” (Sanacore 2012, 192).

Oldh Andor szerint a biblioterapia nem jelent mast, mint ,tudatositani és
médszerré alakitani at sajat tapasztalatunkat, élményeinket és mindazt, ami észre-
vétleniil valosult meg eddig” (Batari 1981, 103; Biiki-Biiki 2005, 55).
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Bartos Eva Oléh Andor megfogalmazasat a kovetkez8kkel egészitette ki ,va-
l6ban arrél van sz, hogy mindazt a tapasztalatot, amit a konyvek, az olvasds, az
irodalom jotékony hatdsdrol felhalmozott az emberiség, egyszerre dtforditottik
tudatosan alkalmazott médszerré, gyogyito céllal, szandékolt hatds kivaltdsira”
(Biiki-Biiki 2005, 55).

A szerzd Hasz Erzsébet megfogalmazasaval ért egyet leginkabb, miszerint
a biblioterapia ,,éppen gy, mint a legtobb, vagy majdnem minden miivészetterd-
pia nemcsak a beteg emberek gyégyitdasiban haszndlhaté, hanem a megelézésben
és a rehabilitdciéban is, de hasznos akkor is, amikor egy kronikus betegséggel valo
egyiittélést kell megtanulnia valakinek. [...] A biblioterdpids beszélgetés annyiban tér
el egy egyszerti szovegértelmezéstol, hogy ott azt gyakoroljdk, hogy a befogadonak,
aki egy sajdt multtal, jelennel, jovivel rendelkezd, nagyon érzékeny, dsszetett szemé-
lyiség, az adott szoveg itt és most, mit jelent” (Biiki-Biiki 2005, 55).

A megfogalmazasok sokszintiségébdl is lathatd, hogy a fogalom egyértel-
mi definicidja még varat magara, minden meghatarozas tikr6zi azonban a
biblioterapia egy szeletét. Hasz Erzsébet megfogalmazasanak az az elénye, hogy
elhelyezi a biblioterapiat a muvészetterapiak kozé, és felhivja a figyelmet arra a
kiilonbségre, hogy a biblioterdpia sordn a miivet nem az ird életttjaban probaljuk
elhelyezni, hanem az érdekel minket, hogy az olvaso, a foglalkozas résztvevdje, aki
sajat multtal, emlékekkel és érzésekkel rendelkezé személyiség, hogyan értelmezi
az olvasottakat.

Bartos Eva hdrom csoportra osztotta a biblioterdpia alkalmazasénak teriilete-
it: intézményen beliilire, klinikaira és fejlesztére (Bartos 1984). Az intézményi
biblioterapia soran a betegek ismeretterjesztd irodalmat olvastak, a feldolgo-
zashoz pedig orvosi segitséget kaptak. A klinikai biblioterapia soran a betegek
szépirodalmi mivek segitségével, orvosi vezetéssel igyekeznek lekiizdeni emo-
ciondlis vagy viselkedési problémaikat. Tekintve, hogy ehhez a foglalkozashoz
pszichotereapeuta feliigyeletére van sziikség, igy a klinikai biblioterapias foglalko-
zas tartasara nem vallalkozhat pedagogus egyediil, legfeljebb pszicholégus, pszi-
chiater tamogatasaval, team-munkaban. A biblioterapia harmadik tipusa, a fej-
leszt6 biblioterapia az el6zbekkel ellentétben sikeresen alkalmazhaté nem csupan
kényvtari, de iskolai kornyezetben is. Ebben az esetben ugyanis a foglalkozasok
résztvevoi ép személyiséggel rendelkeznek, és a beszélgetés inditdjaként szépiro-
dalmat ismernek meg. A fejleszté biblioterdpias foglalkozas vezetdje lehet konyv-
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taros vagy pedagogus is, netan iskolapszichologussal egy csapatban szervezhetnek
ilyen foglalkozasokat.

A biblioterapiat a résztvevdk szama alapjan is csoportosithatjuk (Bartos 1989),
ekkor beszélhetiink egyéni és csoportos terapiardl. Az egyéni biblioterapia soran a
pedagodgus vagy konyvtaros konyvet ajanl a felhasznalonak, a didknak, és miutan
az elolvasta, lehetdséget biztositanak szamadra, hogy megbeszélje az olvasottakat
és az azzal kapcsolatosan felmeriilé gondolatait a konyvtarossal vagy a tandrral.
Csoportos biblioterapia esetén a kivalasztott mivet tobb ember, didk kozosen dol-
gozza fel egy foglalkozasvezetd iranyitasaval, és nagy jelentésége van a csoport
tagjainak egymasra kifejtett hatasanak is.

»Minden miivészetterapia esetében - igy a biblioterapidban is - alkalmazhato
a két miikodési elv: aktiv és receptiv. Ez a legismertebb a zeneterdpia esetében: aktiv
zeneterdpia folyamdn a pdciens maga muzsikdl, a receptivben pedig zenét hallgat ...
aktiv biblioterdpia: poetry therapy, creative writing, azaz irds, receptiv bibliotedrpia:
olvasdssal bevezetett, az olvasmdnyélményre reflektdlo beszélgetés” (Hasz 2001,
56). Az iskoldban alkalmazhaté az aktiv és a receptiv biblioterapia lehetdsége
is. A receptiv biblioterdpia soran felolvasasra keriil egy szépirodalmi md, majd
ezt kovetden a résztvevok megosztjak egymassal a gondolataikat. A produktiv
biblioterdpia esetében pedig a résztvevok sajat maguk hoznak létre irodalmi szo-
veget, amely egy adott témahoz flizédik, igy a személyes naplo vezetése is pozitiv
hatdssal van iroja lelki egészségére. A tovabbiakban a csoportos, receptiv, fejleszté
biblioterapia szervezésébe, illetve vezetésébe szeretnék bepillantast nyujtani.

n t t' ' -I t" II-I]I- t ani I"k’ ’l’

A foglalkozasok el6készitésénél tobb szempontot is figyelembe kell venniink, tobb
kérdésben elozetesen donteniink kell. Az egyik ilyen kérdés a csoport kialakitasa-
nak szempontjai. Heterogén csoport esetében természetesen a tapasztalatok szé-
lesebb spektrumon mozognak, azonban ha til nagy a résztvevok kozotti életkori
kiilonbség, akkor a feldolgozas szempontjabdl ez is problémat okozhat, ugyanis
az id6sebb diakok szamara kényelmetlen lehet, hogy a kisebbek el6tt beszéljenek
problémaikrol, azonban ha éppen azt szeretnénk elérni, hogy a két korcsoport
kozotti kiilonbségeket, nézeteltéréseket orvosoljuk, akkor arra kell torekedniink,
hogy életkor tekintetében a csoportunk heterogén legyen. Ha azt szeretnénk el-
érni, hogy a kiilonboz6 csaladi hattérrel rendelkezé didkjaink kozotti megértés
ndjon, akkor ebbdl a szempontbdl heterogén csoport kialakitasa az idealis. Szin-
tén érdekes kérdés, hogy ha tanuldsi nehézségekkel kiizdé hallgatok gondjait sze-
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retnénk megoldani, akkor heterogén vagy homogén csoportban tegyiik ezt. Vé-
leményem szerint, ha célként azt szeretnénk elérni, hogy a tanulasi nehézséggel
kiizdé hallgatéink megtudjak, nincsenek egyediil a problémaikkal, célszerti ez
alapjan a kritérium alapjan homogén csoportot létrehoznunk, azonban abban az
esetben, ha azt szeretnénk elérni, hogy a tanulasi nehézséggel kiizdok és a tanulasi
nehézségben nem szenveddk kozotti kommunikacio er6sddjon, akkor heterogén
csoport kialakitasa célszerti. Igy tehat 4t kell gondolnunk, hogy mely szempontok
szerint legyen a csoport heterogén és melyek szerint homogén, tovabba — ahogyan
azt az el8z6 példakbol lathattuk - a feldolgozni kivant téma részben meghatarozza
a csoport Osszetételét.

A feldolgozni kivant téma kivalasztdsa is tobb moédon torténhet. Mivel a pe-
dagdgus gyakran talalkozik a didkcsoportokkal, a tanartasaival torténé konzul-
tdcid utan eldontheti, hogy mi az a probléma, ami leginkabb érdekli jelenleg a
hallgatokat, mi az, ami a legtobb nehézséget okozza szamukra (csaladi problémak,
tanulasi nehézségek, dohanyzas stb.). Masik modszer, hogy magukat a hallgatokat
kérdezziik meg, milyen témardl beszélgetnének szivesen. Ez utobbi természetesen
torténhet anonim moédon, példaul ugy, hogy megkérjiik oket, egy lapja irjak fel,
milyen témak érdeklik 6ket, ezt bedobjik egy dobozba, és azt a témat dolgozzuk
fel, amelyet a legtobben irtak. Ebben az estben nem sziikséges elére kozolniink a
csoporttal, hogy milyen témat fogunk feldolgozni, hanem a sajat aktudlis megité-
lésiik részévé tehetjiik.

A valasztott témahoz, problémahelyzethez megfelelé irodalmat kell keres-
niink, amelyek elhangzanak a foglalkozas kezdetén, a beszélgetés elinditasahoz.
Ekkor szintén tobb aspektust at kell gondolnunk, példaul a felhasznalandé mi-
vek hosszat. Ha tul hosszu, és otthoni munkat igényel az elolvasasa, akkor nem
lehetiink benne bizonyosak, hogy mindenki elolvassa. A hosszabb terjedelmt
miiveknél szintén nehézséget okozhat, hogy azt a csoport létszamanak megfelelé
példanyszamban biztositsuk a csoport minden tagja szamara. A fiatalabb korosz-
taly szdmédra a vers tdl absztraktnak bizonyulhat. En eddig f6ként novellakkal és
mesékkel dolgoztam. Ezek ugyanis révidek, a foglalkozasok elején 4-5 perc alatt
elolvashatoak, a torténetiik tobb kérdést is érint, amelyek koziil a résztvevok va-
laszthatjak ki, hogy mely(ek)re szeretnének reflektalni, mely kérdés az, amely a
sajat személyes problémaikhoz a legkozelebb all.

Szintén az el6készité szakaszban, a miivek kivalasztdsa utan, annak érdeké-
ben, hogy minél mélyebben megismerjem az adott irodalmi alkotast, a kovetkezd
modszert alkalmazom. A mi elsé elolvasasa utan a miivel kapcsolatos, bennem
felmeriilé kérdéseket leirom. A mu kovetkezd atolvasasai soran pedig minél tobb
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aspektusbol igyekszem dtgondolni a torténetet, és ezeket kérdések formajiban
rogzitem. Ezek a kérdések segitségiil szolgalhatnak a foglalkozas csoportban tor-
ténd feldolgozasanal, ugyanis ha megakad a beszélgetés, ezek mankoként funkci-
onalhatnak a megbeszélés folytatasahoz.

Ugyancsak a foglalkozas megtartdsa el6tt biztositanunk kell egy olyan helyi-
séget, ahol a résztvevokkel egyediil lehetiink, ahol kiviilallok nem hallhatjak, hogy
mi hangzik el. Ez azért fontos, mert biztonsagérzetet ad a résztvevoknek, hiszen
olyan sérelmek, emlékek is felszinre keriilhetnek, amelyek megosztasa bizalmat
kivan.

A 1 tiv, fejleszto hiblioterapias heszélgeté
CSonortos, receptiv, rejieszto binloterapias neszeigetes

Hogyan is néz ki a gyakorlatban egy biblioterapias foglalkozas? Célszert a he-
lyiségben a székeket a didkok szamara ugy elhelyezni, hogy mindenki lasson
mindenkit, barki barkivel felvehesse a szemkontaktust, tehdt célszert korben
elhelyezkednitik. A didkok megérkezését kovetGen — ha nem ismerik egymast —
célszerti legalabb keresztnév szintjén mindenkinek bemutatkoznia. A beszélgetés
generatora minden esetben valamilyen irodalmi alkotds, amely a foglalkozas ele-
jén bemutatdsra keriil - meghallgatas, felolvasas, csendes olvasas fromdjaban. Ezt
kovetden a foglalkozasvezetd iranyitasaval feldolgozasra keriil a md, mindenki
elmondhatja, hogy milyen érzéseket keltett benne, mi a véleménye az egyes sze-
replékrol, kinek mit kellett volna masként tenni, milyen mas megoldasi lehetésége
lett volna a szereplonek stb. A beszélgetés végén a foglalkozasvezetd dsszefoglalja
az elhangzottakat, kovetkeztetéseket von le, kiemeli a kiilonboz6 elhangzott meg-
oldasi lehetdségeket.

Ahogyan az el6z6 fejezetbdl kideriilt, mar a szervezés stadiumaban oda kell
figyelniink, hogy egy elszeparalhato részt alakitsunk ki, ahol mindenki elmond-
hatja a véleményét. A bizalom erdsitése érdekében fel kell hivni a résztvevé tanu-
1ok figyelmét a titoktartas fontossagara, hiszen csak ebben az esetben varhatjuk el,
hogy megosszék veliink problémdikat, gondolataikat.

Lényeges kérdés, hogy a beszélgetés soran kinek a gondolatmenete érvénye-
siiljon: a foglalkozasvezet6é vagy a résztvevé didkoké. Természetesen mindkét
szempontot figyelembe kell venniink. Ez a kiilonbség mar abban is megnyilva-
nulhat, ha megkérdezziik a foglalkozas résztvevéitol, hogy szerintiik mirdl szolt a
felolvasott mi. A tanar egy konkrét probléma megoldasa érdekében valasztotta ki
a miiveket, probalta tobb szempontbol megvizsgalni azokat, azonban lehetséges,
hogy a valasztott irodalmi alkotas mast jelent a tanar és mast a didkok szamara.
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A biblioterapia affektiv projekcié segitségével fejti ki a hatasat, ugyanis a dia-
kok anélkiil beszélnek sajat problémaikrol, gondolatvilagukrol, problémakezelési
modszereikrdl, hogy ez tudatosulna benniik; mindvégig ugy gondoljak, a vélasz-
tott md szerepldirél beszélnek. Ha ugyanis elolvasunk egy miivet, 6szténdsen
kivalasztjuk a szimpatikus és antipatikus szerepléket. Az ellenszenves szerepl6t
azért is tarthatjuk visszataszitonak, mert az olyan tulajdonsagokkal rendelkezik,
amelyet magunkban sem szeretiink, vagy olyan tulajdonsagokkal, amelyekkel mi
is szeretnénk rendelkezni, azonban ezt a célt még nem sikerdlt elérniink. A pro-
jekcionak koszonhet6en pedig annak kockazata nélkiil bujhatunk egy-egy szerep-
16 bérébe, gondolatban kisérletezhetiink ezen szereplé dontéseinek modositasa-
val, hogy mi magunk megsériilnénk.

A t t’ ' -I t"n-bl- t ANia I] 'I t' l"l l "II

A biblioterapia sikeresen alkalmazhatd, ahogyan az sajat példamban is jol lathatd
volt, a csoportkozosségek épitésére, fejlesztésére, alakitasara. Iskolai gyakorlatban
szintén sikeresen hasznalhat6 a csoport periféridjan elhelyezked6 didkok tarsa-
ik altali elfogadtatdsara, az onismeret fejlesztésére, kiilonbozé konfliktuskezelési
modszerek megismertetésére, vitakészség fejlesztésére, 1j értékek kozlésére, a szo-
cidlis érzékenység novelésére, az érdeklodési kor szélesitésére, valamint a frusztra-
ci6 és a mindennapi negativ stressz hatasainak csokkentésére.

Mindezek mellett a biblioterapias foglalkozasok legnagyobb elényének azt
tartom, hogy az elszigetel6doétt, virtualis vilagba menekiil6 fiatalok kortarsaikkal
kommunikalhatnak, informaciot cserélhetnek, és radobbenhetnek, hogy problé-
mdikkal nincsenek egyediil, masok is hasonlé nehézségekkel kiizdenek. Megis-
merhetnek kiilonb6z6 problémakezelési modokat, felfedezhetik, hogy masok mi-
lyen mddszerrel oldottak meg nehézségeiket, és ezeket a megoldasi lehetdségeket
a sajat, személyes problémaik orvosolasara hasznalhatjak.

A pedagogusok tobb okbdl is sikeresen alkalmazhatjak a fejleszt6 biblioterapia
modszerét. Az egyik ilyen ok, hogy ismerik az altaluk tanitott didkokat, tudjak,
melyik tanulé milyen nehézséggel kiizd, ismerik szocialis hatteriiket, csaladjuk ér-
tékrendjét. Igy konnyen ki tudnak alakitani egy olyan csoportot, amelyben a tagok
hasonlé problémaval kiizdenek. Ismerik a didkok életkori sajatossagait, ismerik
problémaikat, mindennapi személyes kapcsolatban vannak veliik. Tanulmanyaik
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sordn pszicholédgiai tudast szereztek, amelynek egy részét mindennapi munkdjuk
soran aktivan alkalmazzik. Kritikus szemmel értékelik az irodalmi alkotdsokat,
igy a problémahoz adekvat muvet tudnak valasztani.

Az egyetlen hianyossag, amelyet orvosolnunk kell, hogy a pedagdgusok nem
ismerik a fejleszt6 biblioterapia lehet6ségét, mdodszertanat, nem tudjak, milyen
helyzetekben alkalmazhatoé. E probléma elhdritdsa érdekében meg kell ismerni-
tik a biblioterapia mddszertanat, alkalmazasi teriileteit, lehetdségeit. Sziikséges az
ilyen iranyd tanulmanyok, felmérések, bevalt gyakorlatok pedagogiai szaklapok-
ban torténd kozlése, hogy minél szélesebb korben ismerjék meg a lehetdséget a
pedagogusok. Ezt a tovabbképzési alternativat is be lehetne vonni a pedagogusok
hétévenkénti tovabbképzésébe, ahol a pedagdgusok megismerhetik a méodszert, és
a késobbiekben sajat munkajuk sordn is sikeresen alkalmazhatjak azt.

A biblioterapia az iskolai élet tobb teriiletén is sikeresen alkalmazhaté mddszer.
A fejleszt6 biblioterapia sikeresen miivelhet6 osztalyfénoki 6rak keretében kiilon-
b6z6 konfliktusok kezelésére, problémak megbeszélésére, a didkok ugyanis a vita
soran atgondoljak véleményiiket, érvelnek mellette, és végiil kompromisszumot
kotnek. A folyamat soran alakul, fejlédik gondolkodasmaodjuk, 1j ismeretekre te-
hetnek szert, mindezt anélkiil, hogy ez tudatosulna benniik.

A biblioterapianak van 1étjogosultsaga az oktatasi rendszeriinkben, hiszen a
fiatalok igénylik a beszélgetést, hogy valaki foglalkozzon veliik, szintén sziikségiik
van a kortarscsoport elfogadasara, amelyrédl jobban nem is gy6z6dhetnének meg,
mint egy konstruktiv beszélgetés soran.

A fejlesztd biblioterapia lassu elterjedésének egyik oka lehet, hogy sajnos
jelenleg nem all rendelkezésiinkre olyan tanulmany, amely kvantitativ kutatdsi
eredményeket tartalmazna. Ennek egyik oka, hogy mig a klinikai biblioterapia
egy komplex kezelés része, ahol minden valtozét ellendrizhetnek, a fejlesztd
biblioterapia soran nincs lehetéségiink minden tényezd rogzitésére. Masik prob-
léma, hogy a médszer mérhetdségére még nincsenek elfogadott, nagyobb mintan
kiprobalt méréeszkozok, amelyek eleget tennének a reliabilitds (megbizhatdsag)
és validitas (érvényesség) kritériumainak. Mivel a pedagégusok nem ismerik a
fejleszté biblioterapia nyujtotta lehetéségeket, igy sziikséges lehet tajékoztatasuk,
valamint felkészitésiik az ilyen foglalkozasok tartdsara. Amint azt a tanulmanyban
is lathattuk, a modszer széles korben alkalmazhatd szamos probléma orvoslasara.
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A magyar nemzetpolitikai stratégia fontos eleme a magyar iskoldba iratkozds
eredményessége, hiszen kutatdsok igazoljik, hogy a hatdron tili magyar gyerme-
kek nagyobb eséllyel tudjik anyanyelvi kornyezetben kibontakoztatni tehetségiiket.
A Magyar Allandé Ertekezlet tavalyi hatdrozata alapjdn a Nemzetpolitikdért Felelds
Allamtitkdrsdg a 2013-as esztend6t a kiilhoni magyar kisiskoldsok évévé nyilvdnitot-
ta. A programsorozat egyik részét a hatdron tuli régik magyar iskoldiban tett koriit
képezte, melynek sordn magyarorszagi szakemberek minden helyszinen (Osszesen
22 helyen) kreativ anyanyelvi jatékokat, iigyességi, kézmiives, logikai és zenés-moz-
gasos foglalkozdsokat tartottak a ,Csillagszemii juhdsz” cimii magyar népmeséhez
kotédéen , Mindenki tehetséges valamiben” cimmel. E specidlis pedagdgiai program
létrejottét és megvaldsitdsdanak tapasztalatait 6sszegzi a tanulmdny.

A magyar nemzetpolitika az iskolat tekinti a nemzeti reprodukcié legfontosabb
szinterének, mivel az oktatdsi intézmények a nemzeti szocializacié lényeges hely-
szinei. Ezért az oktatdsi tiamogatasok atgondolasa a nemzetstratégia egyik legfon-
tosabb eleme. A magyar dllam hosszu ideje kiemelten tdmogatja a kiillhoni magya-
rok anyanyelven torténé oktatasat.

A magyar allam célja azon plusz forrasok biztositasa, amelyek vonzdva és
miikodoképessé teszik a magyar nyelvii oktatast, létrehozva az egységes Karpat-
medencei oktatasi teret. Ezzel kapcsolatban az egyik leglényegesebb beavatkozasi
pont annak biztositdsa, hogy minél tobb magyar didk vegyen részt az oktatasban,
mivel a statisztikai adatok alapjan a legnagyobb asszimildcios fogyas az oktatasi
intézményekbe torténd beiratkozasok alkalmaval figyelhet6 meg. Tehat az alap-
foku oktatasban kiemelt jelent6ségli a magyar anyanyelvli oktatasi intézménybe
val6 beiratast el6segité kampany, mivel a mutatdok szerint, aki tobbségi nyelvii
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6vodaban/iskoldban kezdi el az oktatdst, azt a tovabbiakban sem iratjak magyar
iskolaba. Kutatasok igazoljék azt is, hogy a hataron tdli magyar gyermekek na-
gyobb eséllyel tudjak kibontakoztatni tehetségiiket anyanyelvi kornyezetben.
A magyar anyanyelvli intézménybe vald iratkozas 6szténzésében az eredményessé-
get novelhetik azok a gyermekprogramok, csalddi programok, melyek nivéjukkal
jelzik a magyar nyelvii oktatds minéségbeli kiilonbségét és egyben kapcsolédnak
a minél korabbi tehetséggondozashoz. E célok és alapelvek figyelembevételével a
Magyar Alland6 Ertekezlet 2012. évi hatdrozata alapjan a Nemzetpolitikdért Fe-
lelés Allamtitkdrsdg a 2013-as esztendét ,A kiilhoni magyar kisiskoldsok évévé”
nyilvanitotta. Az idei programsorozat a 2012-ben meghirdetett ,A kiilhoni ma-
gyar 6voddk éve” programsorozat folytatasaként jott létre. A programsorozat egyik
részét a hataron tuli régiok magyar iskoldiban tett korut képezte, melynek soran
magyarorszagi szakemberek 22 helyszinen (1. dbra) kreativ anyanyelvi jatékokat,
tgyességi, kézmiives, logikai és zenés-mozgasos foglalkozasokat tartottak a Csil-
lagszemi juhdsz cim magyar népmeséhez k6tédden, Mindenki tehetséges valami-
ben cimmel.
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1. dbra: A hatdron tuli korit dllomdsai

(Készitette: Hevérné Kany6 Andrea)
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A foglalkozasok programjanak dsszeallitasara harom magyarorszagi szakembert
kértek fel: Ambrus Péterné és Hevérné Kanyo Andrea pedagogust, a Kaposvari
Egyetem Gyakorl6 Iskola és Gimnaziumébdl és Nagyné Argany Brigitta oktatot
a Ka megvalositasra tjabb team alakult, mivel fontos szempont volt az is, hogy
a programsorozat egy honapi posvari Egyetemr6l. A magas szinvonalu szakmai
munka mellett fontos kritérium volt, hogy olyan embereket talaljanak, akik jol
egylitt tudnak dolgozni, kreativak és a modszerek gazdag tarhazaval rendelkeznek.
A tavollétet jelent kisebb-nagyobb megszakitasokkal, tovabb4 a foglalkozasok ve-
zetése kreativitdst, spontaneitast és nagyfoku téir6képességet igényel. A csapat két
tart6 oszlopa, mint alland¢ tag, Hevérné Kanyé Andrea és Nagyné Argény Brigit-
ta lett. A munkat volt és jelenlegi hallgatok segitették: diplomas andragogusok és
nappali képzésre jaré dvodapedagdogusok.

M- p p n

A népmese a szobeli koltészet legnagyobb mifajcsoportjainak egyike, évszaza-
dok soran létrejott és alakult torténet, aminek mondanivaléja valami altalanos,
orok érvényt igazsag. Minden problémankra és élethelyzetiinkre van egy népme-
se, ami megmutatja, honnan hova tartunk, mi lenne a megoldas, hisz a torténet
megalkotdja mar végigjarta utunkat, és a népmesén keresztiil osztja meg tapasz-
talatait (Magyar Néprajzi Lexikon 1977). A gyerekek személyisége és fantdzidja
pedig szintén sokat fejlédik, ha kiskorukban sok mesét olvasunk fel nekik. Sz6-
vegértésiik, szokincsiik, érzelmi intelligenciajuk sokkal fejlettebb, mint azoknak a
gyerekeknek, akiknek nem meséltek esténként a sziileik. Raadasul késbb tobbet
és nagyobb szeretettel is fognak olvasni.

A kozosségi hagyomany fenntartott szimunkra olyan népmeséket, amelyek
kicsinek és nagynak is sokat adnak. A tdrsadalmi valtozdsok nyoman a mesék
ugy maradtak fenn, hogy lejegyezték Gket. Mesei nyelviinket a legszinesebb mo-
don a kisbaconi Benedek Elektdl a mai mesegytijtékig azok 6rzik, akik vigyazzak,
mondjak, tanitjak a meséket. A konyvekben, mint egy kincses laddban, megdriz-
tiik a mesék magvat, hogy aztan tjra és tjra elovehessiik és életre keltsiik.

A mesék szdrakoztatnak és nevelnek is egyben: az életrdl tanitanak, érzelmi
kapaszkodot nyujtanak, ugyanakkor segitik az énkép alakulasat is. Tehat a korut
kozos nyelve a magyar népmese lett. Eletkortdl fiiggetleniil kapocs a felnéttek és
gyerekek kozott. Ezért vélasztottuk a program meséjének a Csillagszemi juhdszt.
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A zenés-mozgdsos foglalkozdsok (,Vardzslatos hangok”) létrejbtte,
megvaldsitdsdnak médszertana, tapasztalatai

A zenés-mozgasos foglalkozasok tervezésekor mindenekel6tt szem el6tt kellett
tartanunk, hogy varhatdéan kiilonbo6z6 életkort gyermekek egyiittes, differencidlt
zenei foglalkoztatdséra szdmithatunk. Igy mindenképpen olyan programot kell
kialakitanunk, amely a korosztalyok Osszetételétdl fiiggéen rugalmasan valtoz-
tathatd, a folyamatosan valtozo6 koriilményekhez szabhat6. Ugyanakkor a véltozd
elemeken kiviil sziikség volt allandé panelek beépitésére is, melyek egy-egy al-
kalom gerincét adhatjak. Igy keriiltek a komplex zenei program (magyar nyelv-
ének-zene-tanc) {6 elemei kozé talalés kérdések, magyar népi mondokak, magyar
népi gyermekjatékdalok, magyar népdalok és midalok, magyar népi hangszerek,
melyek mindegyike a magyar hagyomanyokhoz, kultirahoz kothet6, tehat a ma-
gyarsag tudatalatti elemeinek, a magyarsaghoz vald tartozas fontossaganak és
megerdsitésének hangstlyozasat foglalja magaban. Figyelembe kellett venniink
tovabbd azt is, hogy olyan eszkozoket dllitsunk a program szolgalataba, melyek
konnyen mobilizalhatok, adott esetben helyettesithet6k és nem sériilékenyek.
Ezért eszkozként CD-lejatszo, a foglalkozashoz készitett CD, szines fénymasola-
tok, a gyermekjatékokhoz kapcsolodo kellékek (pl.: medve fejpant) és a furulya
szerepelt. Amennyiben arra lehet6ség adddott, egyéb hangszerek (hegedd, gitar)
is felhasznaldsra keriiltek.

A 22 foglalkozas soran az eredeti zenei forgatokonyv legalabb tizféle valtozata
gben. Mddszertani szempontbol mindenképpen a differencialt foglalkoztatas, a
»minden gyermek bevonasa’, aktivizalasa, tevékenykedtetése, ezaltal a zenés fog-
lalkozasokon az élménykozpontusag, a jokedv és a jaték 6romének hangsulyozasa
volt a cél.

Mivel az 6vodas korosztalyra is szamitani lehetett, igy a programban tobb
olyan jatékot is terveztiink, amelyekben a gyermekek szimbolikus szerepet val-
lalhatnak, amivel fenntarthato és tovabb fokozhatd a jatékkedviik. A gyerekekkel
val6 kapcsolatteremtésben az altaluk (valdszintleg) ismert dalok, mondokak se-
gitettek, melyek a foglalkozas elején kaptak helyet. A tovabbi dalok és monddkak
témainak mindegyike a vélasztott magyar népmeséhez kapcsolddott, vagy azok
szerepldi (pl.: medve), vagy az ott torténd események (probatételek, lakodalom)
altal. Amennyiben a gyerekek nem ismerték az adott dalokat/jatékokat, alkalom
nyilt azok megtanitasara.
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Afoglalkozdsok dllandé elemeit a kdvetkez6képp foglalhatjuk bssze:

1)
2)
3)

4)

5)

Bevezetd rész: kapcsolatteremtés (ismert dalok, monddkék): daltanulas,
dalismétlés az évszakhoz (tavasz) kapcsoloddan;

Taldlos kérdés (monddkdval, vagy énekelve): daltanulds, dalismétlés a mese
egyik allatszerepl6jéhez kapcsolddodan;

Medvés mondokdk, jdatékok, dalok: monddka- és daltanulas, mondoka- és
dalismétlés;

»Hangol mar a zenekar” (Vajon mely hangszerek hiiztik a talpaldvalét a
lakodalomban?): nagyobbak esetén csoportmunka (hangszerek felismeré-
se magyar népzenérdl, majd a hangszerek képeinek hangzas szerinti sor-
ba rendezése); kisebbeknél utanzo jaték (hangszerek felismerése mozgas
utan, rajtuk valé képzeletbeli jaték magyar népzenére).

Kozos, foglalkozdst lezdro zenélés és tanc: a jelen 1év6 sziilok és pedagogu-
sok bevonasa a kozos zenélésbe. ,,Nekem is van egy varazshangszerem:
az, amelyik a csillagszemi juhasznak is segitett legy6zni az akadalyokat.
Eljatszom nektek a juhdsz kedvenc nétajat” Ha a gyerekek ismerték: kozos
ének, ha nem, akkor zenehallgatasként szerepelt, vagy uj dalként megta-
nultuk. ,Most jarjunk tancot egyiitt a juhasz lakodalman!” Ko6z6s tanc a
CD-n [év6 magyar népzenei anyagra.

A programban szereplé jatékok, dalok, monddkadk és a hozzdjuk kapcsolédé
tevékenységek

Kodaly-Wedres: Sdandor napjdn: kozos ének 1-2 versszakkal (dltaldban nem
ismerték a dal 2. versszakat, igy sor keriilt ennek megtanitasara); a dal kisé-
rete testhangokkal (a gyerekek életkoratol és osszetételétdl fiiggden, fokoza-
tosan nehezitve);

Gryllus: Somvirdg: kozos ének és daltanulds, majd a dalhoz jatékos mozdu-
latok a helyt6l és a gyerekek Osszetételétdl fiiggden differencialva;
Dirmeg-dormog a medve kezdetli magyar népi mondoka: helytdl fiiggéen
utanzo jaras korben/elszértan, majd korjaték dramatizalasa a mondokara.
Egy gyermek a kor kozepén (medve fejpanttal) guggol és szunyokalast imi-
tal, a tobbiek korben jarnak. Az, Alhatnék, mert hideg van” stb. szovegrészt a
bent guggolé medve mondja mély hangon, majd a mondoka végeztével egy,
a jatékvezetd altal kivalasztott kisgyermek odalép hozza és megkopogtatja a
vallat, mondva: , Kipp-kopp, kopogok, taldld ki, hogy ki vagyok!”. Ha a medve
kitalalta, akkor helyet cserélnek.
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o Macké, macké, ugorjal kezdeti magyar népi gyermekjatékdal: a dal jatéka
a szoveget utanz6é mozgason alapul. Amikor sok a kisgyerek, ugy is lehet
jatszani, hogy néhany kismedvét beallitunk a kor kozepére, 6k utanozzak a
mozgasokat, a tobbiek korbejarnak a dalra. A dal végén a bent 1évé macik
kiugralnak valakihez, akit valasztottak, és helyet cserélnek vele, igy 6k lesz-
nek az 1j macik.

« Buijj, buijj, medve kezdeti magyar népi gyermekjatékdal: a gyerekek korbe-
jarnak, beliil a medve, kiviil a vadasz. A ,,Ha kijottél” kezdetl sorra megall
a kor, a gyerekek kaput nyitnak. A medvének ki kell jonnie a korbél, de
ugyanott nem mehet vissza. A vadasz csak a koron kiviil kergetheti a med-
vét. Ha a dal végéig a vadasz elfogja a medvét, 6 lesz az 1j medve. Kiilonben
Uj vadaszt valasztanak.

o Medvevaddszat: mozgasos, ritmikus utanzéjaték

o A juhdsznak kezdeti magyar népdal.

A foglalkozasokon hasznalt CD zenei anyaga eredeti magyar népzenei felvé-
teleket, magyar gyermekdalokat (sajat eléadasban), magyar zeneszerzok miiveit
(pl.: Bartdk Béla Medvetdnc) tartalmazta. Minden alkalommal volt olyan dal/ja-
ték, amelyet ujként hallottak a gyerekek, igy mindenképpen gazdagodott az anya-
nyelvhez k6t6dé dalkincsiik. Volt olyan helyszin, ahol mas széveggel ismerték az
adott dalt, ebben az esetben a dal mindkét valtozatit énekeltik. Az adott id4-
tartamba mindig minden jaték nem fért bele, igy egy-egy alkalommal altaldban
4-5 jaték szerepelt. Szinte minden esetben hamar fényt deriilt arra, kik a zeneileg
tehetséges gyermekek egy-egy csoportban, igy a foglalkozasok menetének alaki-
tdsdban kiemelt szerepet szantunk e tanulok foglalkoztatasanak.

Anyanyelvi foglalkozdsok (,Szécsavard”)

A vélasztott mese mindenhol ismert volt. Altaldban, 1-2 kisebb eltéréstél eltekint-
ve, kettd valtozatat ismerték a gyerekek. A probatételekben és az allatszereplokben
volt kiilonbség. Akar orszagon beliil is voltak a meserészletekben eltérések, me-
lyek a beszélgetés elején, a mese felelevenitésekor mar kideriiltek. A foglalkozas
mindig bemutatkozassal kezdddott, kiilondsen figyelve a szerepekre, a megszo-
litasra és a kifejezd, tiszta, él6 beszédre. A kozvetlenség érdekében mindig volt
lehetdség a tegez6, illetve a magazo formara is. Ezzel gyakran éltek a gyerekek és
segitség volt a pedagogusok, sziil6k felé is.

Az anyanyelvi jatékok megvalasztasakor is az életkor szerinti differencialas
volt a legfontosabb kivalasztasi szempont. Az iskola-el6készitdsok, akik 5 évesek
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voltak, ugyanugy szerettek jatszani a mesével, mint a 10 éves negyedik osztalyo-
sok. Gyakran el6fordult a kérit soran, kiilondsen, ha kis 1étszamu intézményt lato-
gattunk meg, hogy a felsé tagozatosok is ellatogattak a foglalkozasunkra. Ilyen-
kor nagyfoku spontaneitasra, kreativitasra és modszertani gazdagsagra volt sziik-
ség. Nem volt egyszert feladat, amikor megérkezett 50 kisdidk, akik most tanul-
tak irni magyarul, és tarsaik, akik 10 évesen mdr a magyar térténelmet hoztak
beszédtémaul. Itt csoportmunkaval, paros munkaval tudtuk athidalni a nehézsé-
geket.

Allandé feladatok a jdték sordn

« Puzzle (kirako), amely a Csillagszem juhdszt abrazolta. A kirakds mellett,
mely a logikat, a rész-egész fogalmanak erdsitését, az absztrahalast fejleszti,
remek motivacionak bizonyult minden korosztalynal. A kép Gsszeilleszté-
se utan beszélgettiink a juhdsz ruhazatarol, életmodjardl, tevékenységeirdl.
Ezalatt sok érdekes kifejezés elokeriilt, melyek magyarazatra szorulhattak
(szokincsfejlesztés). Beszélgetés targyat képezte a suba és a sziir kozotti kii-
16nbség vagy az eliiti az idot kifejezés. A gyerekek sajat életiikbdl hoztak a
kifejezések magyarazatat.

o Allitasok (igaz-hamis). Ez a feladat is 4talakitdsra keriilt mér az elsé hely-
szinen. Eredetileg irasban tortént volna, de az id6 rovidsége vagy a helyszin
(til6alkalmatossag) nem volt erre megfeleld. A mesérdl allitottunk valamit,
a gyereknek pedig el kellett donteni, hogy igaz vagy hamis az allitas. Itt a
tillentettem szot kellett gyakran megmagyaraznunk, és a széval kapcsola-
tos illemszabalyokat ismételtiik at (illik, nem illik - szocidlis kompetencia).
Elvezhet6bbé valt a feladat megoldasa azéltal, hogy ha igaz, fel kellett ll-
niuk, és nyujtézkodni felfelé. Ha hamis, leguggolni, és kicsire 6sszehuzni
magukat.

o Keresd a szot! (Btivos négyzet). Ezt a feladattipust tobb helyen nem alkal-
maztak eddig, de nagyon kedvelték a gyerekek és a pedagdgusok is. A me-
sébdl 10 szot elbujtattunk egy betithalmazban, azokat kellett megkeresni
(szereplok, helyszinek, targyak). Itt a versengés, a versenyszellem mint val-
lalkozdi kompetencia is megjelent.

o Titkosiras (adott koddal). Ebben a jatékban mesebefejezéseket rejtettiink
el szimbolumok mogé, melyek megfejtése utan meg is kellett magyarazni
a mondat jelentését. Azon elgondolkodtunk, és ,,megfejtettiik’, hogy miért
szegény a templom egere. A gyerekek annyira izgatottak lettek, hogy elkezd-
tek sajat titkosirdson gondolkodni.
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« Jelenet (dramatizalas). Nagyon nehéz anyanyelvi kompetenciat igényld fel-
adat egy adott mondat, kifejezés megjelenitése mozdulatokkal, hangokkal.
Ezt a nagyobb diakokkal probaltuk meg, kisebb-nagyobb sikerrel. Gyakor-
lat kell hozza, mely a legtobb helyen hianyzott. Mesélték a kollégak, hogy
nem szoktdk ezt a modszert gyakran alkalmazni.

Logika (,Blivés prébdk”)

Ezen a foglalkozason is az életkor volt a legfontosabb szempont a feladatok kiva-
lasztasakor. Nalunk, Magyarorszagon is kevés tanulonak jo igazan a logikai érzé-
ke. De tudjuk, hogy ez fejleszthetd. Igy a kovetkezé jatékokat valasztottuk:
o Labirintus: ,Harman vetélkednek a kiralylany kezéért. Rajzold be az ttvo-
nalakat! Vajon kinek sikertil feleségiil vennie? Karikazd be!”
o Mennyit ér? A helyszinek neveinek értékét keressiik. A maganhangzdk, a
massalhangzok kiilonb6z6 pontot érnek.
« Sudoku
o Tajékozddas: ,A juhasz utjat vilagtajak segitségével ismerheted meg. A fel-
adatlapon olvashat¢ utasitas alapjan oldjatok meg a kovetkezd probat!”
o Varépités (Sorrendbe allitas).

Sport (,Ugyeskedd”)

Abbdl kiindulva, hogy vannak gyerekek, akik a sportban, az tigyességi jatékokban
tehetségesek, szamukra mozgasos jatékokat talaltunk ki. Nehézséget az okozott,
hogy gyakran nem volt megfelel6 a helyszin, nem volt terem, ahol ezeket az esz-
kozoket felallitsuk. A jatékszabalyok betartasa is gyakran gondot okozott. Ha meg
tudtuk valdsitani a jatékokat, a gyerekeknek 6romet szerzett, tovabb gondoltak,
kiegészitették. Részt vehettek az Aranyvér bevételében, célba dobéssal. Atkelhet-
tek a mocsaron, atugorhattak a vermet egy ugroiskola segitségével. Varat épit-
hettek és bonthattak mianyag poharbdl, illetve tréfas feladatként egy vizzel teli
edénybdl kiehettek egy almat.

Kézmdives foglalkozds (,Mdgikus kezek”)

Az anyanyelvi foglalkozas és az ének-zene mellett ez volt az a teriilet, amely min-
den helyszinen megjelent. Volt, amikor egy ember, de olyan is volt, amikor négyen
is kézmitiveskedtiink a gyerekekkel. Tobb népszerti lehetéséget kinaltunk a tanu-
loéknak. A kicsikre gondolva lehetett macis mandalat szinezni, kreppbaranyt so-
dorni, gyurmasiinit késziteni vagy macit hajtogatni (2. abra). A nagyoknak, hogy
a néprajzzal itt is foglalkozzunk, sziirminta tervezése volt a feladat.
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2. dbra: Kézmiives foglalkozdsok produktumai

A két legnépszeriibb kreativ feladat a barany és a siini volt. Ismerték a technikat,
kicsi és nagy is elkészithette, és gyors sikerélményhez juthattak a gyermekek.

Osszegzés

Folyamatosan kellett alkalmazkodnunk a valtakozo6 koriilményekhez; a jatékok al-
kalmazhatosagat Gjra és Gjra at kellett gondolnunk. A mesterségbeli tudas kiemelt
szerepet kapott, hiszen dllandé spontaneitasra volt sziikség. A hallgatoknak, f6leg
az andragogusoknak, folyamatosan sziikségiik volt a segitségiinkre és a megerdsi-
téstinkre. Nagy igény volt (van és lesz) ilyen programokra. A Miénk a vdros cimi
program, mely ehhez az évhez kapcsolodott, 2014-ben is folytatodik. A 2014-es év
a ,Kiilhoni magyar felsésok éve”.

A hataron tuli magyarok - eltéré helyzetiikb6l adodéan — masképpen élik meg
magyarsagukat, igy van, ahol nyelvapolas, mashol csak a magyar nyelv megérzése
lehet a cél. A kozosségekben (mikro- ill. makro-) nagy a tarsadalmi osszefogas a
magyarsagot illetéen (érdekképviseletek, vasarnapi iskola, 6nkéntes munka).

Ez a projekt hasznosithatd lehetne a honi iskolakban is, egy-egy népmese
komplex és sokoldali megkozelitéséhez, feldolgozasahoz. Mi sem hagyhatjuk
abba ezt a munkat, keresni kell az alkalmakat a talalkozasokra. Ilyen lehet6ség
lehet pl. kiilhoni pedagégusoknak tanulmanyok irasa az uj mddszerekrol, kozos
online jaték ,,A miénk a vdros” cimmel, illetve testvér-iskolai program szorgalma-
zdsa.

Hihetetlen szeretet, nagy tudasszomj és gyakran erdn feliili vendégszeretet
fogadott mindenhol benniinket (pl.: sajdt termésii étel-ital, dllandé érdeklédés a
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kooperativ csoportmunka és a dramapedagégia irdnt). A program soran 1 hénap
alatt 6 orszagban jartunk, koriilbeliil 1850 gyerekkel jatszottunk egyiitt, gondoz-
tunk tehetséget, énekeltiink népdalt és beszéltiink magyarul, az anyanyelviikon!
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Szupervizio az iskolai gyakorlathan

Napjainkban a kozoktatds vildgaban egyre nagyobb igény van a pedagégusokat segi-
t6 médszerek alkalmazdsdra. A szupervizio egyike lehet azon eszkozoknek, amely le-
hetéséget nytjthat a szakmai személyiség karbantartdsdra és hatékony fejlesztésére.
A szupervizié a szakmai interakcio és a szakmai személyiség konfliktusaira reflektd-
16 személyes tanuldsi folyamat, amely a munkahelyi mindennapok és az intézmény
specidlis problémakonstelldcioit egy kiilonleges megbeszélési helyzetben, szisztema-
tikusan vildgitja be. Ezzel a folyamattal segiti a mélyebb megértést és a feldolgo-
zdst. A szakmai interakcidkbol gyakran fakadnak egyediil kezelhetetlen problémdk
és konfliktusok, ezek megolddsdra jelent a szupervizio tanuldst, fejlédést, személyes
hatékonysig-niovekedést egy szerzddésen alapulo folyamat keretében, amely a sajdt
szakmai tapasztalatokbol indul ki, és mindig oda csatol vissza. A szerzd bemutatja
a kozoktatdsi intézményekben alkalmazhaté szupervizioban rejlé lehetdségeket, fel-
tarja a szuperviziés folyamat sordn el6fordulé problémdkat, a lehetséges célcsopor-
tok szempontjabol.

Napjainkban a kozoktatas vildgaban egyre nagyobb igény van a pedagdégusokat
segitd modszerek alkalmazasara, mivel egyre tobb pedagdgus panaszkodik arrdl,
hogy a mindennapi munka sordn gyorsan ,elhasznalodnak”. Sok a megoldhatat-
lan, vagy annak latszé probléma, ugyanakkor kevés az igazan hatékony, adek-
vat megoldas, melyek segitségével sikerélménye lehet a problémak kezelésében.
A szupervizi6 egyike lehet azon eszkozoknek, amely lehet6séget nyujthat a szak-
mai személyiség karbantartasara és hatékony fejlesztésére.

A szupervizié a szakmai interakcié és a szakmai személyiség konfliktusaira
reflektalé személyes tanulasi folyamat, amely a munkahelyi mindennapok és az
intézmény specialis problémakonstellacidit egy kiilonleges megbeszélési helyzet-
ben, szisztematikusan vilagitja be (Argelander 1986). Ezzel a folyamattal segiti a
mélyebb megértést és a feldolgozast. A szakmai interakcidkbdl gyakran fakadnak
egyediil kezelhetetlen problémak és konfliktusok, ezek megoldasara jelent a szu-
pervizi6 tanulast, fejlddést, személyes hatékonysag-novekedést egy szerzddésen
alapuld folyamat keretében, amely a sajat szakmai tapasztalatokbol indul ki, és
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mindig oda csatol vissza. A szupervizié célja, hogy a szuperviziltak megismerhes-
sék a folyamatban sajat kendézetlen szerepiiket, erényeiket, hibdikat, sajat belsé
lehetdségeiket, segit nekik eszkozt adni, végrehajtani a szitkséges korrektiv kogni-
tiv és érzelmi lépéseket.

A szupervizi6 lényegi eleme az 6nreflexio, a szupervizor reflektiv jelenléte.
A szupervizi6 folyamatjellegli, folyamatos egyiittmikodésen, egyiittgondolko-
dason alapul, a szupervizaltak altal ,hozott” esetek feldolgozasa is az eset folya-
matara, eldzményeire és kovetkezményeire utal. Fontos ezt hangsulyozni, mert a
mindennapok gyakorlataban, annak ellenére, hogy részesei vagyunk bizonyos fo-
lyamatoknak, azoknak csupan a végeredményével szembesiiliink, és gyakran nem
ismerjiik fel, valojaban milyen tton értiik el az eredményt.

A szupervizio célja, hogy a szupervizaltak megismerhessék a folyamatban sa-
jat kenddzetlen szerepiiket, erényeiket, hibaikat, sajat bels6 lehet6ségeiket, segit
nekik eszkozt adni, végrehajtani a sziikséges korrektiv kognitiv és érzelmi lépé-
seket.

A szupervizorral szemben altalanos elvaras, hogy mindig ,,kiviilrél jon’, ezal-
tal biztositott az elfogulatlansaga, mert nem tagja az adott tantestiiletnek, sét nem
fontos az sem, hogy jartas legyen a kozoktatas utvesztdiben.

A szupervizié tobb modszert befogadott és integralt, ennek ellenére nincs alta-
lanosan elfogadott mddszere. A szakmdt nem ismerdék tdmadjak ezt az eklekti-
cizmust, ugyanakkor a szakma képvisel6i batran vallaljak ezt, ugyanis minden,
ami az onreflektivitast segiti, hozzajarulhat ahhoz, hogy a szupervizié résztvevdi a
veliik torténd dolgokat képesek legyenek egy kiilsé pontrol is szemlélni.

A reflektiv jelenlét azt jelenti, hogy a folyamat soran tudatositasra keriilnek
a megismerés soran keletkezett eléfeltevések, vakfoltok, korlatok. Ezaltal olyan
nyitott helyzetek keletkeznek, amelyben wjabb és ujabb jelentéstartalmak valnak
mindinkabb megragadhatokka.

A szuperviziés munkafolyamat soran egy-egy tantestiilet valodi probléma-
megoldd csoportta valhat, melynek tagjai megkaphatjak a maximalis timogatast,
igy optimalis hatékonysaggal dolgozva, sajat mtikodésiiket is megvizsgalva vehet-
nek részt egy problémafeltar6 folyamatban.

Ez a helyzet ujszer(i, nem a kozoktatasban megszokott autorativ megkozeli-
tés, vagy direkt tandcsaddi magatartas. Ezekben a jelenlévok passzivitdsra kény-
szeriilnek, behatdrolédik a résztvevék tevékenységi kore, mig a szuperviziéban

49



JOZSEF ISTVAN

a reflektiv jelenlét kovetkeztében lehetévé valik az érzelmek és indulatok atélése,
feldolgozasa.

Altalanosan elfogadott, hogy a szupervizornak nem kell feltétleniil ismernie a te-
repet, nem kell a terepen rendhagyd szakmai végzettségével rendelkeznie, sem
pedig az onnan szarmaz6 személyes miikodési tapasztalattal. Mégis, hogyan le-
het akkor hatékony? Hogyan segitheti a folyamatban résztvevéket? A szupervizor
»>mindig kiviilrél jon”, nem tagja a szupervizidban részt vevé munkahelyi ko-
z0sségnek, de megfeleld terepkompetenciaval kell rendelkeznie. Ezen azt értjiik,
hogy érti és atlatja az adott szakmai terep sajatossagait, miikodési dinamikajat.
A szupervizor lényegi eleme a reflektiv jelenlét, legfébb mddszertani eszkdze a ref-
lektiv kérdés. A szupervizornak magas 6nismereti készségekkel kell rendelkeznie,
képesnek kell lennie sajat érzéseinek, pszichés mikodésének kezelésére, valamint
szakszeru tudast és gazdag modszerbeli eszkoztarat is birnia kell. A szupervizorral
szemben elvaras, hogy elfogulatlan legyen, ne mindsitsen, ne itélkezzen, ne legyen
a csoportban dominans, és ne adjon tanacsokat, megoldasokat. Az elakadasokban
sem konkrét tandcsokat osztogasson, hanem a megértés, a belatas és az onreflexio
fejlesztésével segitse a szupervizaltakat (Bagdy—-Wiesner 2003). A szuperviziéban
igy a szupervizalt nem keriil fiigg6ségbe a szakértGvel, hanem arra kap lehet6sé-
get, hogy szamba vegye erdtartalékait, és viszonyithassa azokat a még elsajatitan-
d¢ ismeretekhez és képességekhez.

P

A szuperviziot dltalaban szervezetek és képzések keretében végzik. Targya a sajat
szakmai munka onreflexiéjanak megtanulasa, ezzel egy olyan eszkoz elsajatitasa,
amely segiti a sajat szakmai munka folyamatos jobbitasat és a szakmai kompeten-
cia fejlesztését. A szupervizi6 tobb formaban is végezhetd:

1) egyéni szupervizio;

2) csoportos szupervizio;

3) team szupervizio;

4) coaching;

5) szervezeti szupervizio és

6) kollegialis konzultacio: ,intervizid”
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A pedagdgiai terepen az egyéni, a csoport és a team szuperviziot célszerti al-
kalmazni. Az egyéni szupervizioban a szupervizor és a szupervizalt négyszemkoz-
ti munkafolyamatban valésitja meg a szakmai személyiségfejlesztést. A csoportos
szupervizion olyan munkaformat értiink, amikor a szupervizidban részt vevo pe-
dagdgus a munkahelyétdl tavol, egy szervezett, de egymas szamara idegenekbdl
allé csoport tagja. A team szupervizid a tantestiiletben, vagy a tantestiileteken be-
liili, egyiitt dolgozé munkacsoportok szamadra szervezhetd.

Lehetséges szupervizios esetek

Az érdemi munka a szupervizor és a szupervizalt kozott zajlik; ebben a kontex-
tusban az eset mindig az a konkrét térténet, amelybdl épitkezhet, és ahova vissza-
csatolhat a szupervizid ,,itt és most”-jaban zajlé élményszintii tapasztalati tanulas.

Az eset szolhat a pedagogus munkajarol (oktatas, tanar-diak, tanar-sziilé kap-
csolatok stb...), de elékeriilhetnek bonyolult kollegialis egyiittmtikodési kapcso-
latok is, megjelenhetnek a hierarchia hatalmi viszonyai vagy a szakmai kozélet.
Vagyis szupervizioban eset lehet minden, ami a pedagogust a szakmai kontextu-
saban foglalkoztatja, megérinti.

A szupervizi6 soran gyakori jelenség, hogy kezdetben felszines problémakat
jelenitenek meg az esethozok, késdbb, amikor a szupervizor és a szupervizaltak
kozott kialakul a kolcsonds elfogadas és bizalom, elékeriilnek a kollégak kozotti
konfliktusok, idében tavolodva pedig a hatalom témédja, a f6nok-beosztott kap-
csolat problémai.

Az oktatas, nevelés terepén szupervizids témak lehetnek:

1) didkokkal, sziilékkel valé kapcsolat;

2) sajat szakmai miikodésmad;

3) keretek, hatarok, kompetenciak tisztdzasa és tartasa;

4) értékszemlélet, el6itéletek és ezek hatasai;

5) kiégés (burnout) felismerése, megeldzése;

6) tantestiileten, nevel6testiileten beliili kapcsolatok atlatasa és a veliik vald

banni tudis;

7) sajat egzisztencialis problémak a munkavégzés kontextusaban.

A nemzetkozi szupervizids egyesiiletek tevékenysége kovetkeztében, vala-
mint a szervezetek kooperativ munkaformdinak tamogatasa iranti novekvo igény
eredményeként mdra a szupervizié bevonult a szervezetek vildgdba. Hazdnkban
a szupervizio része a szocidlis szakma tovabbképzési mddszereinek, és az egész-
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ségiigyben is egyre szélesebb korben alkalmazzak. Sajnos a pedagégusok korében
a szupervizié egyelére kevéssé elterjedt, bar kulturaja mar bekoltozott az iskola-
szervezet falai koré. A tobbség azonban soha nem hallott réla, nem ismeri ezt a
modszert.

A szupervizi6 soran a fent emlitett személyes fejlodés és kompetencia-néve-
kedés nemcsak a szupervizalt szimara jelent fejlédést, hanem a folyamatban részt
veve szupervizor szamara is. Ebben az értelemben a kérdések ugyanis 6nmagara is
iranyulnak: milyen valtozast idézhet el6 benne egy-egy szupervizios folyamat, és
mennyire tudja segiteni a szupervizaltat a fejlddési folyamataban, mely folyamat
értelmezhetd két szakértd konzultacidjaként, azaz a kérdéseit hozd szupervizalt
ugyanugy szakértGje a sajat terepének, mint az 6t vezeté masik fél, aki segiti a
fejlodésben (Bagdy-Wiesner 2005, 186).

Az iskolakban - és taldn az 6vodakban is — az elmult két-hdrom évben a napi
praxis szintjén jelent gondot a magatartasi problémat mutaté gyermekek szama-
nak novekedése, és ezzel egyenes aranyban né a panaszkodo, tanacstalan, sokszor
eszkoztelen pedagogusok szama. Sok a megoldhatatlan, vagy annak latszo problé-
ma, és latszolag kevés az igazan hatékony, adekvat megoldas, melyek segitségével
a pedagogusok kompenzalhatnak elégtelen eszkoztarukat a mindennapi nevelési
feladatok és a kritikus pedagogiai helyzetek terén. Raadasul gyakoriak az olyan
esetek, amikor az eszkoztelen, tehetetlen pedagégus mast okol a sikertelenségéért,
és a kézenfekvo, vagy masok dltal javasolt megoldasi modokat egybdl elutasitja.

-

Sokan, akik valaha taldlkoztak mér szuperviziéval, ugy gondoljik, értik a fo-
lyamatot. Ez kiilonosen azokra a személyekre igaz, akik a szupervizié barmely
teriiletén valamilyen szint{i jartassagot szereztek. Egy terep specifikus ismerete
azonban még nem jelenti, hogy mindent tudhatunk; a specifikust is csak a teljes-
ség megismerése utan érthetjitk meg. A szupervizié altalanos célja a mindennapi
tapasztalatokbol valo tanulds elésegitése, tartalma pedig a személyes, intézmé-
nyes és szakmai terepek metszdpontjédban jelentkezik. A szupervizié és az iskola
szervezete jelentdsen Osszekapcsolddhat. Napjainkban, amikor az iskolakban és
6vodakban elszaporodtak a tobbszintli konfliktusok, az adekvat problémamegol-
das egyik fontos eleme lehet a szupervizié azaltal, hogy egy folyamat tanacsadas
részeként jelenik meg (Jozsef 2006). Ebben a kontextusban szorosan dsszeforrnak
a szupervizid hatoteriiletei, a személy, a szakmai szerep és a szervezet. A szemé-
lyes hatdteriiletben a sajat hatarok, a személyiség lehetdsége, a beallitodasok, az
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értékek felismerése és bovitése talalhatd. A felsorolt hatdteriiletekbdl ez a leghang-
sulyosabb elem, ami abbdl is latszik, hogy a szuperviziéban soha nem szakmai
tanacsadas, hanem emberi torténetek és az érintett emberrel kapcsolatos szakmai
problémak kezelése torténik. A szakmai szerep hatoteriiletében a cselekvési kom-
petencia bdvitése és elmélyitése all, mig a szervezet hatéteriiletében a keretfelté-
telek ismereteinek elmélyitése, megértése, valamint a cselekvési struktirak jobb
megismerése a meghatarozo.

Az iskola szervezetében — mas szervezetekhez hasonléan - a mikodés soran
szamos probléma, konfliktus keletkezhet, amelyek kiilonb6z6 szervezeti szinteken
jelentkeznek. A problémak egy része egyéni szinten jelenik meg, akadalyozva a
megfelel6 és elvart személyes teljesitmény elérését. Az egyéni szinten jelentkezd
problémékat egyéni szupervizioban célszer(i kezelni. Altalanosségban, az egyéni
szupervizioban a szakmai kompetencia fejlesztése a cél, melyen a munkahelyi kon-
textusban felmeriilé egyiittmikodési és kommunikaciés problémaékra fokuszald,
a szupervizalt sajat tapasztalataira épité tanuldsi folyamatot értjiik. Az egyéni
szupervizi6 diddikus helyzet, ahol a szupervizalt, négyszemkozt a szupervizorral,
intenziven dolgozhat szakmai problémajan. Ebben a folyamatban a szupervizalt
optimalisan kisérhet6 (Jozsef 2008).

Az iskolakban csoportszintli problémak is fellelhet6ek. Ezek dltalanossagban
akkor fordulnak el6, ha a munkatarsak egy jol koriilhatarolt csoportjan beliil a
miikodési jellemzok rosszak, a teljesitmény alacsony, gyenge az egyiittmiikodés
és a bizalom szintje. Ezekben az esetekben célszer(i team-szuperviziot végrehaj-
tani, melynek fokuszaban a szervezeten beliili egytittmikodés teljes rendszerre
kiterjedd, 6nismereti vonatkozasu reflexidja all, amihez a kovetkez elvarasokat
kiilonboztethetjiik meg:

1) kapcsolatok stabilizaldsa, kollégak kozott és intézményi hierarchian beliil;

2) szakmai képzettség és kompetencia fejlesztése;

3) mélyebb onismeret.

A team-szupervizi6 biztositja az intenziv szakmai egytittmikodés kereteit.
A team-munka reflektalhat és javithato a szuperviziés folyamatban. Itt lehet gya-
korolni bizonyos képességeket, tisztazni lehet a munkamaodokat és a kozos célokat.
A team-szupervizion beliil tobb forma is 1étezik. Ezek az esetkozpontd team-szu-
pervizio, a csoportdinamikai-onismereti team-szupervizio6 és intézménykozpon-
tu team-szupervizio. Az esetkdzpontd team-szupervizio kliensekkel, paciensekkel
vagy tigyfelekkel torténé konkrét munkat tematizalja. Az iskolai szervezetben, eb-
ben a kategériaban a tanuldkkal valé konkrét munkat értjiik. A csoportdinami-
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kai-Onismereti team-szupervizié az érintett munkacsoporton beliili interakciok
dinamikajat, nyilt és rejtett konfliktusait, konkurencidit és szerepmegfeleléseit
dolgozza fel. Az iskola szempontjabdl talan ez a tipus az, amely leginkabb adek-
vat. Az intézménykozponta team-szupervizio altalaban a feladatokra, a szerve-
zeti hierarchidra, a hatalomfelosztasra és az intézményi szerepekre koncentral.
A fenti harom team-szuperviziés forma nemcsak tisztan, hanem kevert forméaban
is eléfordulhat, esetenként a szupervizids folyamat alatt szakaszonként valthatjak
egymast.

Kersting és Krapohl (2005) szerint a team-szuperviziot abban az esetben célsze-
rii alkalmazni, ha:

1) fontos a munkaefhiciencia;

2) rejtett konfliktusok huzdédnak meg a tagok és/vagy a vezetGség kozott;

3) nyomaszt6 a munkahelyi légkor;

4) nem vilagosak a kompetencia-hatarok és a dontések strukturai;

5) avitas dolgokat keriilik, és a dontéseket halogatjak;

6) nem veszik komolyan a vezet6k utasitasait;

7) er6s konkurencianyomas ll fenn.

A team-szupervizio sikerének feltétele a teljes team részvétele a szupervizio-
ban. Bizonyos esetekben a pedagdgus szakmdban a csoportszupervizid is adekvat
problémamegoldé eszkoz lehet. Ilyenkor a csoport egy tagabb tanulasi kornye-
zetet biztosit, a folyamat kiilonb6z6 intézményekbdl érkezé kollégak dsszevona-
saval torténik. Itt a szupervizio korabban emlitett formaihoz hasonléan, szintén
a szakmai kontextus marad a folyamat tartalma. Az ilyen tipust csoportok szak-
mai tovabbképzés részeként, vagy onszervezddés utjan alakulhatnak. Nagy elénye
a ,tobb helyrél” érkezé tagokbol allé csoportoknak, hogy a csoportmunkaban
tobbféle néz6pont talalkozik, alkalmat nyujtva sajat és masok, mas intézmények-
bél érkezok észlelésének tudatositasara. A sokszinti visszajelzések erdsitik a bizal-
mat, segitik a valos helyzetek sokszinii tanuldsat.

Ugyanakkor az egyéni szupervizié sokkal nagyobb lehet6séget nyujt a na-
gyon személyes elemek reflexidjara, mint a mésik két szuperviziés forma. Egyéni
helyzetben nincs a tagok kozott konkurenciaharc és rivalizalas. Ebben a szitua-
cidban a szupervizor személyes fejlédése is mas szabalyok mentén valosul meg,
a szupervizalt altal a szupervizor intenzivebb megértésekhez, konstrukciokhoz
juthat el.

Az egyéni szupervizi6 hatékonysaganak megitélése fiigg a szupervizios hely-
zet 1étrehozasanak koriilményeit6l. Ha az igény az intézménytdl figgetleniil,
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privat megrendelésként érkezik, a szupervizié nem biztos, hogy hatékony lesz,
amennyiben nem sikeriil a szupervizalt intézményi feladatait ujraformalni, avagy
valtoztatni rajtuk. Ha a szervezet ,kiildi” a személyt, vagyis ismert, hogy a dolgozo
részt vesz egy szupervizios folyamatban, az eredmények annal inkabb elfogadot-
tabbakka valhatnak, annal inkabb el6fordulhat, hogy az intézményben innova-
ciés koriilményeket alakitanak ki, illetve to6bb kolléga is részt vesz szupervizios
folyamatban. Az intézményi hozzaallds nagymértékben fiigg attol, hogy a vezetés
mennyire nyitott az ilyen tipust munkara.

A modszer adott; alkalmazasa — a tapasztalatok szerint — széles korben ered-
ményes lehet. Problémaként jelentkezhet az anyagi forrasok sztikossége, valamint
a pedagogusok idegenkedése. Ugyanakkor a jelenlegi helyzet kevéssé tarthatd, igy
érdemes nyitni az ujdonsagok felé.
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Tandsvények hatékonysaganak vizsgalata -
A Loczy-gejzir setait felmérésének tapasztalatai

A tandsvények jelentds szerepet toltenek be a kornyezeti szemléletformaldsban. Mii-
kodésiik eredményességének, tényleges hasznosuldsuknak a meghatdrozdsa nagyon
nehéz feladat. Tudomdnyos megkozelitésbol objektiv mérési rendszerre van sziikség
a hasznossdag megallapitdsihoz. A hatékonysdgvizsgalat egy olyan értékelési folya-
mat, amely tudomdnyosan aldtdmasztott eredményekkel igazolja egy adott szolgdl-
tatds kozvetlen hatdsdt. A tandsvényekhez kapcsolodé modszertani jellegii kutatds
részeként a hazai tandosvények hatékonysdgvizsgdlatandl megkiséreltiik az isme-
retszerzés vizsgalatdat kérdéives modszerrel, hdrom helyszinen. Jelen tanulmdny a
vizsgdlat modszereit és eddigi eredményeit mutatja be a tihanyi Loczy-gejzir sétaiit
felmérésének tapasztalatai alapjan.

1 z z - - - z - z

A hatékonysag fogalma szdmos szinonim fogalom kiséretében jelenik meg a kii-
16nb6z6 tudomanyteriileteken. A hatékonysag fogalmanak a muszaki tudomanyok
teriiletén a hatasfok felel meg, ahol a hatékonysag a hasznos munka (energia) és
a befektetett munka hanyadosaként hatarozhaté meg. A tarsadalomtudomanyok
tertiletén a kozgazdasag a hatékonysagot dltaldban ugy definidlja, hogy egység-
nyi raforditassal mennyi érték, illetve értéktobblet allithato elé (Dimény 1975).
A hatékonysagnak angol nyelvteriileten az efficiency, effectiveness, német nyelvte-
rilleten az Effizienz, Effektivitit fogalmak felelnek meg, ahol a hatékonysagot mind
gazdasagi, mind miiszaki teriileten az input és az output viszonyaként értelmezik
(Castle et al. 1992).

A hatékonysag fontos ismérve, hogy mindig viszonylagos fogalom, tehat
nincs dnmagaban létez6 hatékonysag, hanem legaldbb két esemény, lehetdség,
arany, vagy egy Kkitlintetett viszonyitasi alap kell a megallapitdsahoz (Nabradi-
Pet6 2007). Ha azonban a hatékonysag pedagdgiai értelmezéseit vizsgaljuk, akkor
a fogalmat sok esetben az oktatas eredményessége vagy mindsége szinonimaja-
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ként hasznaljak, illetve gazdasagossagi értelemben vett hatékonysagrol beszélnek
(Hermann 2009). A PISA-felmérések adatai szerint a hatékonysag mindig a miné-
ség vagy eredményesség (excellence), valamint az egyenldség vagy méltanyossag
(equity) fogalmakkal egyiitt jelenik meg. Ugyanakkor a hatékonysag a kozoktatas-
rdl sz616 nemzetkozi diskurzusban nincs annyira elétérben, hiszen az oktatasnak
elsésorban az eredményesség a célja, nem a hatékonysag (Lannert 2004). Fontos
azonban megjegyezni, hogy az eredményesség minddssze arra utal, hogy a kitd-
z6tt célt sikertilt-e megvalositani, de a raforditas hatasfokat nem jeloli (Vas 1979;
Hohl 2010).

A hatékonysagvizsgalat vagy impact elemzés egy értékelési folyamat, amely-
nek célja, hogy tudomanyosan alatamasztott eredményekkel igazolja egy adott
szolgaltatas létjogosultsagat. Kimutatja annak kozvetlen hasznat, hatasat, amely
nem jott volna létre az adott beavatkozas nélkiil (CEDEFOP 2005).

A pedagdgia teriiletén a tényleges hatékonysagot mérni csak nehezen lehet:
objektiv mérési rendszerre lenne sziikség, amely szamokkal, indikatorokkal, mér-
heté formaban mutatja meg a valtozasokat. Egyelére a hatékonysagmérés tobb-
nyire a konnyen mérhetd szinteken valdsul meg, amelyek nem is nevezhet6k
hatékonysagmérésnek, hanem csak az eredményességet, illetve az elégedettséget
vizsgaljak szubjektiv értékeléssel (elégedettségi kérdéivek). Léteznek azonban
irasbeli vagy szobeli mérések is, amelyek megmutatjak, hogy hogyan sikeriilt
elsajatitatni a pedagdgiai folyamatokban atadott ismereteket. A pedagdgiai haté-
konysagvizsgalatok terén az lenne a legidealisabb szint, amely a tanult ismeretek
alkalmazhatosagat vizsgalja a résztvevok tovabbi életében (Hajas 2011).

Az okoturisztikai attrakciok, kornyezeti nevelési létesitmények eredményes-
ségének értékelése kiilfoldon és Magyarorszagon is elsésorban az interpretcio
hatékony megvalosulasanak elemzését jelenti. Az interpretacio elemzésének alap-
vetd modszerei a kommunikacio nélkiili (megfigyeléses és kovetéses), valamint
a kommunikacié altal megvalosuld felmérések (kérddiv és interju) (Prince 1982;
Puczké-Ratz 2011). A kérdéives vizsgalatok lehet6vé teszik a visszaemlékezés és
a felismerés mérését is.

A visszaemlékezés elemzésénél altalaban a révidtava emlékezetben tarolt is-
meretek vizsgalataval kovetkeztetnek a hatékonysagra, vagyis arra kérik a latoga-
tokat, hogy idézzék fel a szamukra valamely mdédon interpretalt objektumok koziil
azokat, amelyekre visszaemlékeznek. A felismerés vizsgalatanal pedig a latogatas
utan a bemutatott objektumok képe koziil azokat kell kivalasztaniuk, amelyekkel
talalkoztak a bemutatas soran (Puczk6-Ratz i.m.).
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2. Tanisvények hatékonysaganak vizsgalata - kutatasi elozmények, célok,
afelmérés helyszinei és modszerei

2.1. Kutatdsi el6zmények, a felmérés célja

A magyar nyelvi szakirodalomban nem talaltunk olyan felmérést, amely kor-
nyezeti nevelési létesitmények hatékonysaganak vizsgalatat, elemzését célozta. A
nemzetkézi szakirodalomban az Egyesiilt Allamokbél ismert néhany felmérés,
ahol tanosvények kisérofiizettel vagy a nélkiil tortént bejarasanak ismeretatada-
si hatékonysdgat vizsgaltdk egyetemistak kozremikodésével (Espinoza 2006).
Més kutatdsok sordn (szintén az Egyesiilt Allamokban) a litogatékdzpontokban
megvalésuld interpretacié kapcsan a rovid, ill. hossza tavi emlékezést mérték
(Hockett 2008). Német nyelvteriileten egy élményosvény értékelésérdl vannak in-
formacidink, amely elsdsorban a latogatodi elégedettséggel és a bejarasi hajlando-
sag vizsgalataval értékelte az interpretaci6 eredményességét (Megerle 2005).

A tanosvényekkel kapcsolatos felmérésiink célja elsGsorban az ismeretszerzés
vizsgalata volt, arra szerettiink volna valaszt kapni, hogy a tandsvényeket beja-
16 latogatok ismeretei béviilnek-e a tandsvények bejarasa sordn, kimutathato-e
objektiven a tandsvények ismeret-atadasban betoltott szerepe? Cél volt tovabba
a tandsvények latogatasi szokasainak és a latogatdi elégedettségnek a felmérése,
amelyekbdl a késobbiekben kovetkeztetéseket lehet levonni, valamint modszerta-
ni javaslatokat lehet megfogalmazni a tervezési folyamathoz.

2.2. Afelmérés helyszinei és médszerei

A magyarorszagi tanosvények hatékonysagvizsgalatanal megkiséreltiik az isme-
retszerzés vizsgalatat kérddives modszerrel. A felmérés mddszere leginkabb a
tarsadalomtudomanyi kutatasokban alkalmazott hatasvizsgalathoz hasonlithato,
amely minden esetben valamely tarsadalmi beavatkozas, oktatasi modszer hata-
sanak elemzését t(izi ki célul (Babbie 1995).

A hatékonysagvizsgalathoz a felmérések helyszinéiil harom, egymastdl tobb
vonatkozasban is eltéré tanosvényt valasztottunk az orszag kiilonbozé teriiletei-
rol: a Tiszavirag drtéri sétatt és tanosvényt, a Gyadai tandsvényt és Loczy-gejzir
sétautat. A helyszinvélasztast befolyasolo tényezok kozott szerepet jatszott tobbek
kozott a tandsvényeken varhatoan elérhetd latogatok szama, az titvonal jellege, a
létesitmények bizonyos szempontt hasonldsagai (pl. tajékoztato tablas tipus) és
ugyanakkor kiillonbozdségei is (interaktivitas jellege, fenntartok).
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A Tiszavirdg drtéri sétaiit és tandsvény a Tisza-t6 mellett talalhaté. A magan-
tizemeltetést sétaut egy kikotd teriiletérél kozelitheté meg, ahol a belépdjegy
megvasarlasa utan csonakkal vagy komppal kelhetiink at a helyszinre. Az utvonal
mentén kialakitott allomasokon tajékoztato tablak segitségével ismerhetjiikk meg
a tiszavirag életét, a helyi fajokat, valamint kulturtorténeti érdekességként artéri
kismesterségekkel ismerkedhetiink meg. Az ttvonal tébb pontjan interaktiv ele-
meket is tartalmaz a tandsvény, valamint madarmegfigyeld toronnyal is rendelke-
zik. A latogatok korében nagyon kedvelt az ingyenes, ,,6nkiszolgald” csonakazasi
lehet6ség. A Tiszavirdg tanosvény 2011-ben elnyerte , Az év okoturisztikai tands-
vénye” cimet.

A Gyadai tandsvény a Katalinpusztai tandsvények halézatanak kozponti egy-
sége, amely erdészeti fenntartasban tizemel. A tanosvény-halozat tajékoztato tab-
lak segitségével mutatja be a kornyék természeti adottsagait és a taj hagyomanyos
hasznositasat, kiemelve az erd6gazdalkodast és erdei kismesterségeket. A halézat
tagja egy madartani 9svény is, valamint a bemutatohely-rendszer legtjabb egysé-
ge a Legyél Te is kiserdész! ovis élményosvény. Az utvonalak bejarasat igény szerint
foglalkoztatd fiizetek teszik tartalmasabba. A tandsvény szamos épitett elemmel
csalogatja a latogatokat, ilyen példaul a Losi-patak volgytalpan atvezetd palldsor,
a mérleghintaként mikodo fahid, vagy a vaskos faronkokbdl kialakitott ,Oridsok
pihendje” és a gyalogos fiiggéhid. A Gyadai tandsvény 2010-ben elnyerte ,, Az év
okoturisztikai tandsvénye” cimet.

A Léczy-gejzir sétaut az elsé bemutatd sétaut Magyarorszagon (Duhay szerk.
2003), amely a Balaton-felvidéki Nemzeti Park gondozasaban all. A tandsvény
Osszességében 18 km hosszu; tobb, rovidebb és hosszabb koruttal haldzza be a fél-
szigetet. A sétaut elsdsorban a Tihanyi-félsziget geologiai képzédményeit hivatott
bemutatni, de a bejaras soran megismerkedhetiink a térség jellegzetes novény- és
allatvilagaval, valamint a tajképi értékekkel is. A felmérés helyszine a nemzeti park
bemutatokozpontjatol, a Levendulahaztdl indulé szakasz volt, amely a Bels6-t6
partjarél az Aranyhaz nevii gejzirkup (1. kép) felé halad, és kortara keretében a
sziirkemarha-legel6t érintve ide is tér vissza.

A felmérés elsé részében a kérddiveken kizarolag zart kérdéseket alkalmaz-
tunk mindharom helyszinen, ahol a bevezet6 kérdésekben tobbek kozott a latoga-
tas céljat, motivacidjat, a kirandulasi szokasokat és a helyszin ismertségét mértitk
fel. A kérdoivek gerincét azok a tesztkérdések alkottak, amelyek a latogatok els-
zetes ismereteit vizsgaltuk az adott helyszinre jellemzd szoveges, illetve képfel-
ismer6 kérdésekkel, az objektivitds és a hibalehet6ségek csokkentése érdekében.
A felmérések masodik korében alkalmazott kérddiveken zart és nyilt kérdéseket
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is feltettiink a latogatds hasznossagardl, a latogatok véleményérdl, és ismételten
alkalmaztuk az els6 kérdéiven megfogalmazott tesztkérdéseket, amellyel a tanos-
vényen bemutatott ismeretek szintjének valtozasat mértiik. A Tiszavirag tanosvé-
nyen 105 {6t tudtunk elérni, a Gyadai tandsvényen 80 f6t, Tihanyban pedig 120
latogatot kérdeztiink meg.

1. kép: Aranyhdz

Forrds: Balaton-felvidéki Nemzeti Park Igazgatosdg

3. A Loczy-gejzir sétait hatékonysaguizsgalatanak eredmenyei

A tihanyi Loczy-gejzir sétatiton végzett felmérés elsé korében a helyszinre vonat-
kozo elozetes ismeretek mellett a tandsvény felkeresésének céljara, korillményeire
kérdeztiink ra a latgatoktol. A tihanyi tandsvényt bejaro latogatok 36 szazaléka
csupan alkalomadtan kirandul, és minddssze egynegyediik jarja hetente a termé-
szetet. A valaszadok kiilonb6z6 médon szereztek tudomast a tandsvény létérdl (1.
dbra). Figyelemre mélto, hogy minddssze a latogatok 6,6 szazaléka (8 £6) emlitette
a nemzeti parkot mint informaciéforrast.
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45 B Internet
40
40 O Ismerds
35
30 28 27 O Egyéb: helyszin, szérdanyag,
konyv, tanar, Levendulahaz
251 B Ujsag
20 A
15 4 E Nemzeti park
0 g

101 B Televizio

0 B Egyéb média

1. dbra: Az informdcick forrdsa a tandsvényt illetéen (n=120)

A vendégek 73 szazaléka (88 f6) kirandulasi és szabadidd-eltoltési céllal kereste
fel a helyszint, mig az 4j ismeretek megszerzésének szandéka csupdn a latoga-
tok 23 szdzalékat vezérelte. Megkérdeztiik a valaszaddkat arrdl is, hogy ismerik-e
a tandsvény fenntartdjat. Erre a kérdésre a latogatok 60 szazaléka (72 f6) vala-
szolt helyesen (nemzeti park), mig a tobbi természetjaré az 6nkormanyzatot és
az erdészetet jelolte meg. A latogatdk tobbsége (95 £6, 79 szazalék) el6szor jart a
helyszinen. Ami a latogatas modjat illeti, a valaszadok 41 szazaléka (49 £6) szak-
vezetéssel vett részt a tandsvény bejarasan, 30 szazalékuk (36 £6) csoportosan, mig
15 szazalékuk csoportosan és szakvezetéssel jarta be a tandsvényt, a tobbi latogato
egyénileg kirandult a kornyéken.

A demografiai adatok szerint 50 férfi és 70 holgy kereste fel a vizsgalt id6-
szakban a helyszint, életkor tekintetében 7-60 éves korig minden korosztaly kép-
viseltette magat; a latogatok tobbsége az altalanos iskolas korosztalyba (33 £6) és a
31-40 éves korosztalyba (28 {6) tartozott. A helyszint bejardk tobbsége a kozép-
magyarorszagi régiobol érkezett (60 6, 50 szazalék).

A felmérés masodik kérd6ivének adatai szerint a megkérdezett latogatok 82,5
szazaléka elégedett, illetve nagyon elégedett volt a tanosvénnyel, 86 {6 visszatérne
mds alkalommal is (4-5-0s értékelés). A legtobb valaszado (85 £6) a helyi sajatos-
sagok megismerését fogalmazta meg a bejaras elsédleges hasznaként (2. dbra).
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90 85 W Uj fajokat ismertem meg
80
O Segitett az Osszefliggések
70 Ak
megértésében
60
52 O A fenntarthatésagrol
50 - tanultam
40 7 @ Helyi sajatossagokkal
30 | ismerkedtem meg
20 | B A természet megdvasara
0sztonzott
10 -
B Egyé¢b

2. dbra: A bejards hasznossdga (n=120)

A tablakon feltiintetett latnivalok koziil alegtobben az aranyhdzra, a sziirkemarhara
és az lirgére emlékeztek a bejards utan, a legnagyobb tetszést pedig az aranyhaz és
az lirgék arattak. A felmérés kulcsfontossagu része az ismeretszerzés hatékonysa-
ganak vizsgalata volt. Az ismeretek boviilésének tesztelésére 6t kérdést tettiink fel
a latogatoknak a bejaras el6tt és a bejards utan is, a kérdések sorrendjét modosit-
va. Az els6 kérdésben a ponty halfajt kellett felismerniiik a valaszadoknak képrél,
harom viélasztasi lehetdségbdl. A masodik kérdésben a sziirkemarha természet-
védelmi jelentségét kérdeztiik, négy valaszlehet6séggel. A harmadik kérdés az
aranyhdz elnevezés eredetére irdnyult, itt szintén négy lehetdséget adtunk meg.
A negyedik tesztkérdés ismét képfelismerés volt, ahol a manduldt kellett kivalasz-
tani harom novény fotdja koziil. Az utolsé kérdésben a forrdskiip meghatarozasara
kerestiik a valaszt (harom valaszlehetdség).

A hatékonysagvizsgalat értékelése matematikai statisztikai modszerekkel tor-
tént. Minden valaszadé esetében azt mértiik, hogy hany joé valaszt adott a tands-
vényre érkezéskor, illetve tavozaskor. Az ot tesztkérdésbdl kiindulva a hibatlanul
vélaszolok 5 pontot érhettek el mindkét kérdéssornal, és a pontértékek kiilonb-
ségébdl statisztikai probat tudtunk végezni. Mivel az adataink ugyanazoktol a
vizsgalt személyektdl szarmaznak két kiilonbozé mérés eredményeképpen, a két
valtozé szamtani kozépértéke kozotti szignifikans kiilonbség valdszintiségének
meghatdrozasara egymintds t-probat (t probat) alkalmazhattunk (Falus-Ollé
2000). Feltételezésiink szerint a tandsvény bejarasa soran jelentdsen, nem a vé-
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letlennek készonhetSen valtozott (nétt) a latogatok ismeretszintje. A tandsvény
bejarasa el6tt a legtobb latogaté harom jé valaszt adott meg (45 £6), mind az 6t
kérdésre mindossze hatan valaszoltak helyesen. A bejaras utdn 43 {6 négy pontot
ért el, és 33-an hibatlanul vélaszoltak mind az ot tesztkérdésre (3. dbra). A beme-
no kérdoiv tesztkérdéseire a valaszok pontértékeinek statisztikai atlaga 2,9, mig a
bejaras utani valaszok esetén az atlag kerekitve 3,81 lett. A kiilonbség szemmel lat-
hatdan is jelentds, de a feltételezésiink igazolasara, vagyis arra, hogy a tanosvényt
bejarok ismeretei szignifikinsan gyarapodtak a latogatds soran, kiszamoltuk a t
értékét. A szamitashoz sziikséges volt meghatarozni a valaszok pontszam-kiilonb-
ségei alapjan szamitott szamtani kozépértéket (0,908333), valamint a késébbi és
a korabbi eredményekbdl szamitott szoras értékét (1,159512). A fenti adatokbdl a
mintaszam (120) alapjan szamitott t-érték 8,58145. Mivel az egymintas t-préoba
kiszamolt értéke nagyobb, mint a t-eloszlds tabldzataban a 119-es szabadsagfok-
hoz tartozo érték, ezért megallapithattuk, hogy 99,9 %-os val6szintséggel a minta
két kiilonboz6 idében vizsgalt szamtani kozépértéke nem a véletlen miive, vagyis
a latogatok ismeretei egyértelmtien néttek a tandsvény bejarasa soran.

A szignifikancia-vizsgalattal nemcsak a minta, hanem a minta éltal reprezen-
talt populdciora is kovetkeztetéseket fogalmazhatunk meg. A kapott eredmények
alapjan tehat kijelenthetjiik, hogy a Loczy-gejzir sétaut bejarasa soran a latogatok
ismeretei gyarapodnak.
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3. dbra: Az elért pontszdmok vdltozdsa (n=120)
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4. bsszegzés

A hatékonysag fogalma tobb tudomanyteriileten megjelenik, szamos rokon értel-
mi fogalom kiséretében. A pedagogiai teriiletén a hatékonysag nehezen mérhetd,
hiszen objektiv mérési rendszerre van sziikség a valtozasok kimutatdsiahoz. Az
okoturisztikai attrakcidk esetében az eredményességet altaldban az interpretacid
hatékonysagaval fejezik ki, amelyre a visszaemlékezés és a felismerés vizsgalataval
kovetkeztetnek. A kérnyezeti nevelési létesitmények esetében az ismeret-szint val-
tozasanak mérésére a hazai szakirodalomban nem talaltunk kutatasi el6zményt, a
nemzetkozi szakirodalombdl is csak hasonld felméréseket ismeriink, amelyek az
interpretacio eredményességét mérték (visszaemlékezés, elégedettség vizsgalata).

Magyarorszagon, harom helyszinen végeztiink kérddives felmérést a tandsvé-
nyek vizsgalata céljabol, ahol a felmérések legfontosabb részét az ismeretszerzés
vizsgalata jelentette.

A tihanyi Loczy-gejzir sétatiton 120 fét kérdeztiink meg a tandsvény bizo-
nyos szakaszdnak bejarasa el6tt és utdn is. Az ismeretek valtozdsanak mérésére ot
tesztkérdést alkalmaztunk. A vizsgalat kiértékelése matematikai statisztikai mod-
szerekkel tortént, amelyek eredményeképpen megallapitottuk, hogy a tandsvény
bejarasa soran jelentdsen, nem a véletlennek koszonhetéen gyarapodtak a latoga-
tok ismeretei.
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A sajdtos nevelési igényii diszlexids és diszgrdfids tanulok donté tobbsége integralt
oktatdsban vesz részt, s ennek kapcsin szdmos probléma mutatkozik a kozépfokii
oktatdsban valo jelenlétiik (oktatdsuk/nevelésiik) tekintetében (is). Szakiskolds és
szakkozépiskolds diszlexids és diszgrdfids tanuldk kikérdezés modszerével tortént
vizsgalata alapjan kivanom bemutatni, hogy a tapasztalhaté nehézségek gyakor-
latban torténd kezelése sordn miért (lenne) lényeges a pdlyavilasztdsi tandcsadds,
valamint hosszii tdvon hasznos és eléremutato a torvény dltal eldirt fejlesztést végzo
gyogypedagogusok, illetve a kozépiskoldkban dolgozé pedagdgusok (tovdbbd az in-
tézményvezetok, sziilok és érintett tanuldk) szoros egyiittmiikodése.

A sajatos nevelési igényti tanulok napjainkban sokak altal kutatott téma, mely a
lehetséges okok feltarasatol a tiineteken at a terapids munka megsegitését célzo
modszertani elvekig széles korti tajékozodasra ad lehet6séget. A 2011. évi CXC.
torvény a nemzeti koznevelésrdl és a hozza kapcsolodod rendeletek részletesen
megadjak e tanulok nevelésének/oktatasanak, s egyben integracidjanak feltételeit
(CXC trv. 2011). Jelen tanulmanyban a sajatos nevelési igényt tanulok egy kisebb
csoportja, a kozépiskolas diszlexias és diszgrafids tanuldk integracidja, s az annak
kapcsdn megmutatkozd nehézségek, problémak keriilnek bemutatasra egy inter-
jus vizsgalat eredményei alapjan.

A pedagoégiai szakirodalom szamos aspektusbol megkozelitve hivja fel a fi-
gyelmet az integracio, inkluzio jelentéségére, ezzel is aldtamasztva az esélyegyen-
16ség 1étjogosultsagat és szitkségességét. Elfogadast és befogadast igényelnek a
sajatos nevelési igényt tanulok is, akik, bar gydgypedagdgiai megsegitést igényel-
nek, nem feltétleniil specialis, szegregalt gyogypedagdgiai intézmény tanuldiként.
A diszlexias és diszgrafids tanuldk is sajatos nevelési igénytiek, akik 90% folot-
ti ardnyban integralt nevelésben/oktatdsban részesiilnek (Képatakiné-Mayer—
Singer 2007, 27).
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Az integraci6 sordn az érintett tanulok harom pillérre timaszkodva haladhatnak,
melyek a kovetkezok: sziilok/csalad, tovabba az integrald intézmény, valamint a
pedagodgiai céla habilitaciot, rehabilitaciot végzé szakemberek.

Szlil6k és csalad

A sajatos nevelési igényt tanulok kozvetlen kornyezete, a sziilok és a csalad egyik
legnehezebb feladata a tanuldsi zavar(ok) diagnézisaval rendelkezé serdiild gyer-
mekiikkel kapcsolatban, hogy az altalanos iskola befejeztével kozépiskolat kell
valasztani (amennyiben a tanulé nem toltotte be a 16. életévét). Ez a valasztas
nagyon lényeges a tarsas kapcsolatok, a tanulmanyi sikeresség, a tovabbi tanul-
manyok, munkavallalas, s lényegében a késébbi életat szempontjabdl is. E dontés
meghozatalaban nyujthat hatékony segitséget a tovabbtanulasi és palyavalaszta-
si tandcsadds, melynek feladata a 15/2013. (II. 26.) EMMI rendelet a pedagdgi-
ai szakszolgalati intézmények mikodésérdl 26. § 8. pontja értelmében ,,a tanuld
adottsdgainak, tanuldsi képességének, irdnyultsdaganak szakszerii vizsgalata, és en-
nek eredményeképpen iskolavdlasztds ajanldsa [...] javaslatait a tanulé meghallga-
tdsa, sziikség szerinti vizsgdlata és az érintett pedagégusok véleménye alapjin ala-
kitja ki” (EMMI rendelet 2013).

E tanacsadasi tevékenység nem tjdonsag, azonban az eddigiek folyaman épp
a sajatos nevelési igényt tanulok esetében nem feltétleniil jelentett hatékony segit-
séget, hiszen a tanacsadé dolgozdi elétt — amennyiben csak elbeszélgetés alapjan
tortént az iskolaajanlas — gyakran rejtve maradt a tanuldsi zavar ténye. A palyava-
lasztasi tanacsadas fontossagat hangstlyozza a Nemzeti Tarsadalmi Felzarkozasi
Stratégia is, mely a Nemzeti Roma Stratégiak 2020-ig tarté Eurépai Unios keret-
rendszeréhez igazodva késziilt. A Kormany meghatarozta a hatranyos helyzett
csoportok tarsadalmi és munkaerd-piaci integracidjanak kozéptava kihivasait,
céljait és a szitkséges beavatkozasi iranyokat a 2011-2020-ig tart6 idészakra, mely
természetesen az oktatds teriiletét is érinti. E stratégia intézkedési terve kimondja,
hogy célzott programokat kell inditani az iskolai lemorzsolddas csokkentésére,
kiilonos tekintettel a sajatos nevelési igényt gyermekekre, igy az iskolai sikeres-
ségének eldsegitését szolgald intézkedések keretében elindult a szakszolgalatok
fejlesztése. Célként jelolik meg tovabba, hogy feltérképezésre keriiljenek mind-
azon szolgaltatasok, amelyekben a sajatos nevelési igényt gyermekek részesiilnek,
illetve az, hogy az egyes megyékben hogyan taldlkozik a tovabbtanulasi, palyava-
lasztasi ellatorendszer a célcsoporttal.
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Ugy tiinik tehat, hogy a jévében a torvényalkotok is sokkal nagyobb szere-
pet szannak a pélyavalasztasi tanacsadasnak, kiemelt figyelmet forditva a sajatos
nevelési igényti tanulokra. Ez pedig hatékonyabb segitséget jelenthet a kozépfoku
oktatasi intézmény megvalasztasaban, amely hosszt tavon csokkentheti a nem
megfelel6 iskolavalasztas kovetkeztében megmutatkozd sikertelenségeket.

Az integrdlé intézmény

A 32/2012. (X. 8.) EMMI rendelet a sajatos nevelési igényti gyermekek 6vodai
nevelésének iranyelvérdl és a sajatos nevelési igényt tanulok iskolai oktatasanak
iranyelvérdl 1.5. pontja alapjan az integrald intézmeény ,tobbet villal, magasabb
értéket kindl, mint részvétet és védettséget. Sikerkritériumnak a tanulok beilleszke-
dése, onmagahoz mért fejlédése, a tobbi tanuléval valé egyiitt haladdsa tekinthets”
(EMMI rendelet 2012).

A rendeletben részletesen meghatarozasra kertiil a befogadé intézmény veze-
t6jének, pedagdgusainak feladata az egyiittnevelés megvalositasa érdekében. Az
iskola vezetdjének lehetGséget kell biztositania pedagdgusainak arra, hogy kiilon-
téle, integraciot segit6 tovabbképzéseken, szakmai programokon vegyenek részt.
A befogadé intézmények dolgozéit, tanuldit és sziil6i kozosségét is szitkséges fel-
késziteni a sajatos nevelési igény( tanulok fogadasara. Az egyiittnevelés feltétele
tovabba a habilitacids, rehabilitacids szemlélet, megfelel6 és valtozatos médszerek
és — sziikség esetén — specialis segit6 eszkozok alkalmazasa. A sajatos nevelési igé-
nyd tanuldkat neveld/oktaté pedagégusnak rendelkeznie kell az egyiittneveléshez
sziikséges kompetenciakkal. Feladatai kozé tartozik, hogy mindenkor szem eldtt
tartsa a tantargyi tartalmak tanuléi igényekhez igazitasat, egyéni haladasi titemet
biztositson, vegye figyelembe és épitse be a szakértdi véleményben szerepld ja-
vaslatokat, kommunikaljon hatékonyan, és miikodjon egyiitt a fejlesztést végzo
(gyogy)pedago-gussal/(gyogy)pedagogusokkal.

E szabalyozasok mind egy iranyba mutatnak: a differencialt tanuldsszervezés
sziikségességét hangsulyozzak, hiszen csak ennek nyoman beszélhetiink egyéni
sziikségleteket figyelembe vevo, egyéni képességekre épitd oktatasrol. A kozép-
foka oktatasban azonban a differencialt tanuldsszervezés alkalmazasaban nagy
hidnyossagok tapasztalhatok, erre tobb kutatas is ramutatott (pl. Radnéti 2006).
Elmondhaté, hogy donté tobbségben tovabbra is az az elv érvényesiil, hogy min-
denkitdl ugyanazt a mennyiséget, tartalmat varjak el ugyanannyi id6 alatt. Noha
az alapfoku oktatast kovetden valaszthat6é haromféle intézménytipusba (szakisko-
la, szakkozépiskola, gimnazium) f6képp képességek és tudas alapjan keriilnek a
tanulok - s bar vannak egyéb torekvések, a valasztds tovabbra is fontos szelekcios
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csomopont —, ennek ellenére korantsem lehet homogén csoportokrol beszélni (a
sajatos nevelési igényd tanulok jelenléte nélkiil sem).

A pedagégiai céli habilitdciot, rehabilitdciot végzé szakemberek

A pedagdgiai rehabilitdcio soran az oktatds, képzés, nevelés segitségével az egyén
megmaradt képességeinek jobb kihasznaldsat segit6 eljarasok, mddszerek, tevé-
kenységek keriilnek a kozéppontba. A gyoégypedagogiai habilitacid, rehabilitdcid
tagabb értelemben minden egészségiigyi, pedagdgiai és mentalhigiéniai tevékeny-
séget magaban foglal, amely segiti a sajatos nevelési igényl gyermekeket abban,
hogy a tobbségi nevelési, oktatasi intézményekben, illetve a tobbségi tarsadalom-
ban minél nagyobb sikerrel tudjanak beilleszkedni, helytallni.

A sajatos nevelési igényt a szakértdi és rehabilitacids bizottsdgok szakértéi vé-
leményiikben allapitjak meg. A 32/2012. (X. 8.) EMMI rendelet alapjan 6sszegez-
het6, hogy az integralt nevelésben/oktatdsban részt vevé sajatos nevelési igényt
tanulok habilitacids, rehabilitacids célu fejlesztését végzé szakemberek segitenek
a pedagodgiai diagnozis értelmezésében; a sziikséges specialis segédeszkozok és
hatékony modszerek, technikak kivélasztasaban, a tanuld egyéni értékelésének
kialakitasaban. Mindezeken tul a habilitacids, rehabilitacids drakeretben egyéni
fejlesztési terv alapjan fejlesztd tevékenységet végeznek. A diszlexids, diszgrafids
tanulok esetében ez az orakeret 9-10. évfolyamon heti négy, 11-13. évfolyamon
heti 6t tandran kiviili kotelezd tanorai foglalkozast jelent.

Altaldban utazé gyogypedagdgus latja el a sajétos nevelési igényt tanuldk fej-
lesztését, ezaltal az integral6 intézmény pedagdgusaival térténé hatékony egyiitt-
miikédés megvaldsuldsa problémat okozhat, hiszen a gyégypedagogus nem része
az intézmény mindennapi életének.

Kutatasom soran 28 diszlexids és/vagy diszgrafids szakkozépiskolas és szakisko-
las tanuloval készitett félig strukturalt interju alapjan kivantam tdjékozodni arrdl,
hogy az érintett tanulok hogyan értékelik a sajat kozépiskolai jelenlétiiket, miben
latnak problémakat, nehézségeket. Az interjuk soran harom kaposvari intézmény
tanuldi kertiltek megkérdezésre.

A minta

Ahogy az 1. tabldzatban lathato, a 28 tanuld 54%-a (15 £6) lany, 46%-a (13 £6) fiu.
Az intézmény tipusa szerint az aranyok a kovetkezok: 68% (19 f6) szakkozépis-
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kolas, 32% (9 f6) szakiskolds tanuld. A megkérdezettek valamennyi évfolyamrol
képviseltették magukat (9-13. évfolyam).

lany (15 £6)
szakkozépiskola szakiskola szakiskola
9. évf. 1 3
10. évf. 3 2
11. évf. 3 =
12. évf. 2 -
13. évf. 1 -

1. tabldzat: A kutatds statisztikai adatai (2=28 f6)

Eredmények

Az interjuk elemzése sordn szamos nehézség, probléma rajzolddott ki, melyek
rendkiviil 9sszetettek, és egymassal szorosan 9sszefiiggenek. Az eredmények alap-
jan az alabbi harom nagy problémat/problémacsoportot lehet elkiiloniteni:
1) Differencialt tanuldsszervezés hidnya;
2) Az értékelés, mindsités aloli felmentés kovetkeztében megmutatkozé hi-
deg integracio;
3) Erzelmi, viselkedéses tényezdk.

A differencialds hidnya leggyakrabban az elsajatitand6 ismeret nagy mennyi-
ségében, illetve a kiilonféle tanodrai feladatok, szamonkérések esetében a rendelke-
zésre all6 id6 elégtelen mennyiségében nyilvanult meg. Sok esetben a gyakori hi-
bazasok szamat is ez utobbival indokoltak a tanulok, ugyanis érezve azt, hogy nem
lesz elegendé idejiik egy-egy feladat elvégzésére, gyorsitanak a munkatempon,
ami a minGség romlasahoz, dekoncentraltsaghoz, kapkodashoz vezethet.

A térvényi hivatkozasok fentebbi elemzése soran is megemlitett segit6 esz-
kozok (diszgrafiasok esetében példaul helyesirasi szabalyzatok) hasznalata, illetve
megléte nem biztositott egyik intézményben sem. Az integracio talan legfonto-
sabb feltétele az egyéni igényekhez valo igazodas, s ennek elofeltételeként a dif-
ferencialt tanuldsszervezés gyakorlatban tortén6 megvaldsuldsa terén tehat még
sziikség lenne el6relépésre.
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A tanuldk egy jelentés része a szakértdi vizsgalat nyoman egyes tantargyak/
tantargyrészek értékelése és mindsitése aldl felmentést kap (pl. helyesiras, idegen
nyelv), azonban a tandran torténd részvétel és aktiv egyiittmiikodés tovabbra is
kotelez6. Mindez természetesen az el6zéekben mar kiemelt differencialt tanulas-
szervezést, valtozatos mddszereket és technikakat feltételez az integral6 intézmé-
nyek pedagdgusai részérdl. Az interjuk eredményei alapjan elmondhato, hogy a
felmentett tanulok ezeken a tandrakon (sem) kapnak kiilon feladatokat, megse-
gitést. A megkérdezett tanulok kozel fele arrdl szamolt be, hogy az idegen nyelvi
orakon egy ideig probaltak bekapcsolddni az 6ra menetébe, azonban olyan jelen-
t6s elmaradasaik vannak, hogy kell6 timogatas hianyaban csak fizikailag vannak
jelen a tandran. Az interjualanyok masik része ezeken az drakon lehetéséget kap
arra, hogy barmilyen mas elfoglaltsiggal téltse el az id6t. Igy csupan hideg integ-
raciorol beszélhetiink, az egyiittnevelés valodi céljai és feltételei még részben sem
latszanak megvaldsulni.

Az el6z6ek mar eldrevetitik, hogy a sajatos nevelési igényu diszlexids és/vagy
diszgrafias tanulok a kozépfoku oktatasi intézményekben szamos kudarccal szem-
besiilnek. Ez kihat a szocialis kapcsolataikra, s gyakran tarsul szorongassal, sem-
mirekelldség, megbizhatatlansag érzésével, melyek adaptcids zavart idéznek el6.

"

A sajatos nevelési igényt tanulok integracidja jol koriilhatarolt torvényi feltételek-
kel rendelkezik, azonban a kozépfoku oktatasban mindezek megvaldsulasa még
varat magara. Az egyéni sziikségletekhez val6 igazodas és az egyén 6nmagahoz
viszonyitott fejlédésének értékelése a gyakorlati munkaban nehezen meghataroz-
hat6 és értelmezhetd. Ugy gondolom, hogy az egyiittnevelés hatékonyabb mi-
kodése segithetné a sikeres megbirkdzast, melyeket a felvazolt érzelmi tényez6k
tesznek sziikségessé.
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Egy HURO-palydzat keretein beliil vdllaltuk egy, a szocidlis kompetencidk fejlesz-
tésére fokuszalo tovabbképzési program kidolgozdsdt. A szocidlis kompetencidn
a tdrsas viselkedést elGsegité szocidlis ismeretek, motivumok, képességek és kész-
ségek rendszerét értjiik. Fontos személyes elemei az onelfogadds, ontudatossdag,
a hiteles, kongruens kommunikdcio, a dontésképesség és a felelbsségvdllalds; a
tarsas viselkedés terén pedig az empdtia, a kooperdcios készség, az adekvdt konf-
liktuskezelés, valamint a vezetdi és a szervezOkészség. A programot kiprobaltuk,
a célcsoportot hdtrdnyos helyzetii fiatalokkal foglalkozé pedagdogusok alkottdik.
A képzik képzése kettds célt szolgdlt: a résztvevik sajat személyes és szakmai kompe-
tencidinak fejlesztését, illetve médszertani jdrtassdguk elmélyitését. Igy hivatdsszoci-
alizdciés feladatot is betoltott. Tapasztalatainkrol szamolunk be.

A projekt tarsadalmi-gazdasagi kornyezete

oz

A tudasalapu tarsadalom felé torténd atmenet maga utan vonja a tanulds és a
munka vilaganak valtozasat, s ezzel egyiitt az élethosszig tart6 tanulds el6térbe
keriilését. Egyre tobben ismerik fel a tanulds sziikségességét, fokozddik a tanulds
iranti motivacio, mégis a felnGttoktatasi és felnottképzési programokba bekapcso-
16dok aranya Kozép-Kelet-Eurépaban még mindig 1ényegesen alacsonyabb, mint
az eurdpai unios atlag. Pedig éppen a fejlédésben lemaradt régiok esetében lenne
meghatarozd szerepe az egész életen at tartd tanulasnak a gazdasagi-tarsadalmi
felzarkozas eldsegitésében. A kozép-kelet-eurdpai térség allamai, koztiik Romania
és Magyarorszag, ezen beliil pedig a hatar menti kisrégiok, mint a Bihor-Haj-
du-Bihar Eurorégio6 fenntarthato fejlédésének egyik sarkkove a human eréforras
atalakulasi és onfejlesztési képességének novelése.

Felismerve a kérdéskor fontossagat, a nagyvaradi Partiumi Keresztény Egye-
tem és a debreceni Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzé Féiskola (jogutddja a
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Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem) hatdron atnyuld egyiittmiikodési
projektet kezdeményezett, amelynek célja a hatranyos helyzet(i csoportok munka-
eré-piaci integracidjanak elosegitése felnéttoktatasi programok kialakitasa, illetve
tovabbfejlesztése révén. A konzorciumi partnerek az altaluk elképzelt és megvalo-
sitott programelemek révén a meglévo tudas hasznositasat, a hatranyos helyzett
csoportok szamadra is nyitott, hozzaférhet6 tanulasi kornyezet kialakitasat, gazdag
programkinalatot, valamint a felntt tanulok igényeihez és képességeihez adaptiv
modon alkalmazkodni képes mddszertani kultura kialakitasat tiizték ki célul.

A hatranyos helyzet

A projekt fokuszaban allo hatranyos helyzet definidlasara szimos meghatarozas
ismert, mégis azt kell mondanunk, hogy maga a fogalom maig nem tekinthetd
tudomanyosan meghatarozott kategorianak, inkabb egy gytijtéfogalom. Tartalma
altalaban attol fiigg, hogy milyen aspektusbdl keriil szoba, ami értelmezési dimen-
zioként segiti alkalmazasat.
Ilyen aspektusbol a hdtranyos helyzet vonatkoztatdsi dimenzidi az aldbbiak le-
hetnek:
» tarsadalmi akadalyok: etnikai, vallasi hovatartozas, szexudlis identitas, de-
vidns viselkedés;
o pénziigyi akaddlyok: munkanélkiiliség, szegénység, hajléktalansag, ados-
sagspiral;
o testi, szellemi akadalyok: fogyatékossag, tanuldsi zavarok, alacsony képzett-
ség;
o kulturalis kiillonbségek: etnikai kisebbség, bevandorlok, menekiiltek;
o egészségligyi korlatok: sulyos és tartos betegség, pszichiatriai gondozas,
mentalis problémak;
o foldrajzi akadalyok: elszigetelt tanyak, falvak, problémas varosi agglomera-
tum lakoi.

A projekt keretén beliil realizalt fokuszcsoportos interjuknak koszonhetden,
illetve a kiilonboz6 statisztikakbol (MSE 2011, MSE 2010, KSH 2012; KSH 2011;
TSE 2012, TSE 2011, TSE 2010), kimutatdsokbél egyértelmten kittinik, hogy a
leginkabb érintettek a nok és a fiatalok.

Hajdu-Bihar megyében megemelkedett azon fiatalok szama, akik iskolai ta-
nulményaik befejezése utdn nem taldlnak munkat. Egy részilk a nem tanulok,
nem dolgozdk aranyat noveli, mas résziik elvandorol a megyébél, a fGvarosban
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vagy kiilfoldon keres munkat. S egyre nagyobb azon fiatalok aranya, akik a felso-
fokud diploma megszerzése utan szakképesitést add képzést kezdenek el, vagy két-
harom fels6foku diplomat szereznek meg: azaz jobb hijan tanulnak. Ennek viszont
lehet egy optimista olvasata is: védelmet, tervezhetd oltalmat nyujt6 koriilmények
kozott toltik idejiik meghatdrozo részét. Nemcsak ismereteik boviilnek, végzett-
ségeik szama lesz tobb, hanem lehetéséget kapnak az életre valo sokoldalubb fel-
késziilésre.

Ehhez a hatranyos helyzeti személyek képzésében dolgozd, f6ként feln6tt-
képzésben jartas pedagogusok szamara a Felndtt- és szakképzési egyiittmiikodés a
hatranyos helyzetii személyek munkaeré-piaci esélyeinek noveléséért a Bihar-Haj-
du-Bihar Eurorégioban cimt HURO palyazat keretein beliil Kathyné Mogyordssy
Anita adjunktussal egyiitt vallaltuk egy szocidlis kompetenciafejlesztd tréning
programjanak kidolgozasat, modulkétetének (kvazi tanari kézikonyvének) meg-
irasat, illetve a képzok képzését, ami a modulkotet adott célcsoport szamara torté-
n6 bemutatasat és koriikben sajatélményt nyujto tréning tartasat jelentette.

A kompetencia fogalma alatt a pedagogiai lexikon a szé latin eredetére utalva
alkalmassagot, igyességet ért, arra helyezve a hangsulyt, hogy ez értelmi jellegti
tulajdonsag, de fontos szerepet jatszanak benne motivacios elemek, képességek,
egyéb emocionalis tényezdk, példaul a hozzaallas bizonyos dolgokhoz.

Falus Ivan (2009) megfogalmazasaban a kompetencia a pszichikus képzdd-
mények olyan rendszere, amely feloleli az egyénnek egy adott teriiletre vonatkozo
ismereteit, nézeteit, motivumait, gyakorlati készségeit, s ezaltal lehetové teszi az
eredményes tevékenységet.

A képességstruktiira elemei:

o alapkészségek: iras, olvasas, szamtani miiveletek elvégzése, megértés, beszéd;

« gondolkodasi képességek: kreativ gondolkodas, dontéshozatal, probléma-

megoldas, el6relatas, hatékony tanulas, érvelés;

o személyes mindségek: feleldsség, onértékelés, egylittmiikodés, tisztesség,

Oszinteség.

Az utébbi idében egyre inkabb az n. kulcsképességek fejlesztésének teriilete-
it hangstlyozzak. A kulcsképességek kozé tartozik a fenti alapkészségek mellett az
informaci6 kezelésének (megtalalasanak, szelektalasanak, felhasznalasanak, azaz
begytijtésének, rendszerezésének és csoportositasanak) képessége, és erételjesebb
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hangsulyt kap a kommunikacioés, kapcsolatteremtési és egytittmiikodési képessé-
gek fejlesztésének a jelentdsége.

A kompetencidk csoportositdsa

A kompetencidknak - ezen beliil a kulcskompetencidknak - is tobbféle csoporto-
sitdsa ismert.

o Onbizalom, kudarctiirés, kezdeményezOképesség, villalkozokészség, a
szociabilitds, az aktiv dllampolgarsag, a csoportmunkaban val6 részvétel és
a masikra valo odafigyelés képességei;

« generikus kompetencidk, amelyek nem kotéddnek tantargyhoz (kommuni-
kacid, problémamegoldas, tanulas, gondolkodas, kreativitds, motivaltsag,
egylttmikodés); tantargyhoz kapcsolodd specialis kompetenciak;

o elméleti, gyakorlati, 4ltaldnos, tarsadalmi kompetenciak.

Az Eurdpa Tandcs oktatasi szakértéi altal felvazolt kulcskompetencidk rendszere
a kovetkezo:

« a komplexitas kezelésére valé képesség (pl. a nyitott és bizonytalan helyze-
tek kezelésének képessége);

» perceptiv kompetencia (pl. a relevans és a nem relevans dolgok kozotti kii-
16nbség észlelése);

« normativ kompetencia (pl. a szabalyoknak megfelel6 és nem megfelel$ dol-
gok megkiilonboztetésének és az elfogadhaté mértéka eltérések megitélésé-
nek képessége);

» kooperativ kompetencia (pl. a bizalom és a gyanakvas kozotti mozgas ké-
pessége);

» narrativ kompetencia (példaul a dolgok kozlésének, visszaadasanak képes-
sége).

A személyes és szocidlis kulcskompetencidk az egyénnek azok a képességei, me-
lyek lehet6vé teszik, hogy az egyén:
» tudja azonositani, értékelni és megvédeni forrasait, jogainak korlatait és
sziikségleteit;
« projekteket alkosson és vezessen, ehhez stratégiakat fejlesszen ki;
« rendszerszerlien helyzeteket, relaciokat és erGviszonyokat tudjon elemezni;
o egylittmiikodjon;
« demokratikus szervezeteket, cselekvési rendszereket épitsen ki és ilyenek-
ben miikodjon;
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« konfliktusokat menedzseljen és oldjon meg;

« szabdlyoknak megfelelden jatsszon, haszndlja és értelmezze e szabalyokat;

o a kulturalis kiillonbségeken keresztiil és ezek felett kialkudott rendet alkos-
son.

E teriilet 1ényeges személyes elemei az onelfogadas, ontudatossag és 6nazo-
nossag, identitas, a hiteles, kongruens kommunikacio, a dontésképesség és a fe-
leldsségvallalas. A tarsas viselkedés terén pedig az empatia, a kooperacios kész-
ség, a vitakészség és az érvelés képessége, az adekvat konfliktuskezelés, valamint
a vezetdi képesség és a szervezokészség kap kitiintetett szerepet. Mindezek olyan
készségek, amelyek hosszabb idon at és nagyobbrészt kozvetett hatdsok révén for-
mélédnak. Rutter, Schneider és Tunstall (Némethné 2008) a befolyasolo tényezék
harom nagy csoportjit kiilonboztetik meg: a személyiségbél fakado, a csalad altal
képviselt és az iskolai kornyezetbdl fakado tényezoket. Az egyén személyiségébdl
fakado tényezok koziil a pozitiv onértékelés, a pozitiv attitiid és masok elfogadasa
hat kedvezden a szocialis kompetenciak fejlddésére.

A csaladi tényez6k koziil a pozitiv csalddi légkornek, a meleg-engedékeny
sziil6i nevel6i attitiidnek, s a megfeleld sziiléi modellnyutjtasnak van meghatarozé
szerepe. Az iskolai kornyezetbdl fakado tényezék: a meleg, nyitott, elfogadé isko-
lai légkor, a tanulokozpontisag, az egyértelmlien megfogalmazott és teljesithetd
célok és kovetelmények formaljak kedvezé iranyban a szocidlis kompetencidkat.
A pedagdgus értelemszertien az iskolai agensek kozé tartozik, s nem pétolhatja a
masik két kategoria hatdsmechanizmusait.

A Szocidlis kompetenciafejlesztd tréning ciml programunkban ezért inkabb csak
arra vallalkoztunk, hogy a szocialis kompetenciak fejlesztésének iranyat, teriileteit
és modozatait mutassuk fel.

Elkészitettiik egy 30 6ras tréning kurzusleirasat. A felsdoktatasi gyakorlatnak
megfelelden megfogalmaztuk a kurzus céljat, a kozvetiteni kivant ismereteket, a
fejlesztend6 készségeket, a kovetelményeket, jeloltiik a képzés sziikséges idSkere-
tét, majd felvazoltunk egy lehetséges tematikat.

A kurzus célja

Azoknak a szocialis kompetencidknak a fejlesztése, melyek hozzdjarulhatnak a
tarsadalom altal preferalt értékeknek megfelel6 tarsas viselkedés kialakitasahoz,
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az interperszondlis kornyezetbe vald beilleszkedéshez, a szocialis hatranyok le-
kiizdéséhez, és ezaltal az egyén onmegvalositasahoz, hatékony életvezetéséhez,
sikeres munkavallalasahoz.

A tananyag

« A kompetencia fogalma, kulcskompetenciak
o A képességstruktura elemei:
» Onismeret, Ontudatossag, identitas
» tarsismeret, empatia, érzelmi intelligencia
» tolerancia, el6itélet-mentesség
» hiteles, hatékony kommunikacio
» vitakészség, érvelés, dontésképesség
» asszertivitas, problémamegoldas, konfliktuskezelés
» egylittmikodés, kooperacio

Kovetelmények

A hallgatd sajatitsa el a hatékony kapcsolatteremtéshez, egytittmikodéshez sziik-
séges alapvetd ismereteket. Legyen képes:

» a csoport kinalta hatarok kozott 6nmagat bemutatni;

« tarsai felé nyiltan, érdekléd6en fordulni;

« Oszinte és egyben tapintatos visszajelzéseket adni;

« tarsaihoz empatiaval, elSitélet-mentesen viszonyulni;

o egylittmiikodni tarsaival;

» asszertiv modon kezelni a konfliktusokat.

A tréning id6tartama 30 ora.

Tematika-ajdnlds

Az anyagot hét témakorre bontottuk, s mindegyikhez éltalunk adekvatnak te-
kintett gyakorlatokat rendeltiink. A program Osszeallitdisahoz Brander és mtsai
(2004), Gomes (2004), Németh (2006) és P. Palasthy (2003) mtvében taldlhat6
gyakorlatokbol valogattunk.

Onismeret, ontudat, identitds

« Hagyma-modell: 6nazonossag
+ Identitdsaink
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o Osztozkodas
« Polaris ellentétek
o Torj be a korbe!

Tarsismeret, empatia, érzelmi intelligencia
« Az oroszlan ebédje

o Csoportképek

« Egylépés elére

o Elkovetd, aldozat, szemléld, jotevo

« Erzelem-szobor

Fogadj el, kérlek!

Id6jaras-jelentés

o Paralimpia

Tolerancia, elditélet-mentesség

« A mindenkinek megfelel6 megoldas
o Csinald!

« Egy lépés elére

« Elkovetd, dldozat, szemléld, jotevo

o Epitsiink satrat!

o Identitasaink

o Kakukktojas

o Képek

o Paralimpia

« Ugyanaz sokféleképpen - kaposztabol

Hiteles, hatékony kommunikdcio

« A mindenkinek megfelel6 megoldas
o A tiicsok és a hangya

o Erzelem-szobor

« Fogadj el, kérlek!

Folytasd, figyelek!

« IdGjaras-jelentés

o Képek

Metanyelv
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Vitakészség, érvelés, dontésképesség

o A kisember nagy hangja

+ A mindenkinek megfelel6 megoldas
« Fogadj el, kérlek!

+ Csinald!

« Csoportképek

» Konszenzusjaték: vajon mennyi?

« Polaris ellentétek

o Z06ldek

Asszertivitds, problémamegoldds, konfliktuskezelés
o A kisember nagy hangja

+ A mindenkinek megfelel6 megoldas

« Konfliktusaink 1.

« Konfliktusaink 2.

+ Konfliktuskezelési médszerek

« Kiils6 korlatozasok

« Osztozkodas

« Mi az erészak?

o Torj be a korbe!

Egyiittmiikodés, kooperdcio
o A siker létraja

o Expedici6 a tau ceti iii-ra
» Fogadj el, kérlek!

« Kiils6 korlatozasok

o Okol és tenyér

« Pattogé strandlabda

« Szdmsor-jaték

o Valtofutas 1éggombbel

o Z0ldek.

A gyakorlatok leirasa egységes algoritmus szerint tortént, feltiintetve a lehet-
séges alkalmazasi célokat, a fejlesztend kompetenciakat, a sziikséges eszkozoket,
az id6tartamot, a csoportlétszamot, a megbeszélés iranyait, esetleges kérdéseit,
szempontjait, s ahol van, a varidciokat.
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A modulkétet tartalmazza a vonatkozé elméleti ismeretek sziikebb-tagabb be-
mutatasat, melybdl a pedagogusok, felnottképzésben oktatok sajat érdekldésiik,
a résztvevoi igények, a fejlesztési sziikségletek fiiggvényében valogathatnak, illet-
ve jelolhetik ki a tananyag megfelel6 aranyait, hangsulyait. Nem tekinthetd tehat
hagyomanyosnak a tananyag-leiras, hiszen a tréner feladata a gyakorlatok koziil
kivalasztani azokat, amelyeket az adott csoport esetében a leginkabb hatékony-
nak itél. Eltérek lehetnek az egyes csoportok abban a tekintetben példaul, hogy
melyik témakorre kell tobb id6t forditani, melyiket kell kiemelt fontossagiinak
tekinteni. Mindig szem eldtt kell tartani, hogy a gyakorlatok pusztan eszkozok,
lehetéségek; a tréning célja a kompetenciak fejlesztése, nem pedig a gyakorlatok
végigjatszasa. Minden gyakorlat tobb kompetencia fejlesztésére komplex modon
alkalmas.

A 30 6ras kurzus strukturalasanal figyelembe kell venni a gyakorlatok id6igé-
nyét; alkalmanként minimalisan masfél ora tekinthet6 hatékonynak. A csoport
ismeretében a tombdosités lehetGsége is szoba johet. Az ajanlott csoportlétszam
10-25 f6.

A programot kiprobaltuk olyan pedagogus jelentkez6kkel, akik hatranyos helyzett
felnéttek oktatasaban dolgoznak. Mivel a kurzus profiljat tekintve els6dlegesen gya-
korlati, pontosabban tréning-jellegti, a képzok képzése sajatélmény jelleggel realiza-
16dott. Ily médon kettds célt szolgalt: a résztvevok sajat személyes és szakmai kom-
petencidinak fejlesztését, illetve mddszertani jartassaguk elmélyitését, igy segitve
Gket a modulkétet hatékony alkalmazasara a hatranyos helyzetl személyek képzése
soran. Ezaltal a kurzus lényegében hivatdsszocializacios feladatot is bet6ltott.

A képzok képzése keretén beliil harom 30 6ras (A pedagogus és andragogus
szerepek viltozdsa, Az ondllo tanulds segitése, valamint a Szocidlis kompetenciafej-
leszté tréning) és egy huszoras tréningen (Személyiségfejlesztés) lehetett ingyene-
sen részt venni. Az érdekl6d6 pedagdgusok valaszthattak koziiliik, de akar a teljes
110 éras programot is teljesithették. Az Orszagos Tranzitfoglalkoztatasi Egyesiilet,
az Abigél Tobbcélu Intézmény, az Oktav Raci6 Kft., a Kolcsey Ferenc Esti Gimna-
zium, a Kereskedelmi és Vendéglatoipari Szakkozépiskola és Szakiskola, a Gabor
Dénes Szakkozépiskola, az Ady Endre Gimnazium tantestiiletébdl érkezé husz
pedagdgus koziil 14 {6 élt is ezzel a lehetdséggel, harom {6 3, tovabbi harom {6
pedig egy-egy tréningen vett részt.

81



PINCZESNE PALASTHY ILDIKO

A Szocialis kompetenciafejleszté tréninget 19 f6 végezte el Debrecenben.
A program végén elégedettségi kérddiv kitoltésére kértitk meg a résztvevoket.
Ebben tizfoku skalan kellett jelolni, hogy mennyire tartjak igaznak az allitasokat
a kurzus egészével kapcsolatban (1 = ha egyaltalan nem ért egyet az allitassal,
10 = ha teljes mértékben egyet ért az allitassal).

A tréninget rendkiviil jol szervezettnek itélték a résztvevok. A képzés lehe-
toséget adott j ismeretek elsajatitasara, ujfajta gondolkodasmdd kialakitasara.
A tanultakat nemcsak szakmai szempontbol, hanem sajat maguk szamara, szemé-
lyes problémaik aspektusabol is hasznosnak tartottdk. A képzés megfelel6 arany-
ban kinalt elméletet és gyakorlatokat. A foglalkozasok kellden szinvonalasak és
érdekesek voltak. A projektpartner Nagyvaradon roman nyelven hirdette meg és
bonyolitotta le utmutatasaink szerint a tréninget. Bizunk benne, hogy mindkét
helyszinen, igy Hajdu-Bihar, valamint Bihor megyében is az ily médon kiképzett
pedagégusok révén hozza tudtunk jarulni a hatranyos helyzetl csoportok mun-
kaerd-piaci integraciéjahoz.
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Multikulturalitas a menekiilttabor oktatasi-nevelési
kozegehen

Evekkel ezel6tt kezdtem el kutatni az inter- és multikulturdlis nevelés témakdorét, s
ezzel parhuzamosan tanitani is a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felndtt-
képzési Karan. Minden pedagégushallgatonk folytathat tanulmdnyokat ezekben a
kérdéskorokben, hiszen a téma része minden BA szakunk tantervi kovetelményének.
Néhdny éve kezdtem el kutatni az interkulturalitdson beliil a roma kisebbség integ-
raciéjdnak kérdéseit, az integrdcio lehetséges utjait, kiilonos tekintettel az iskoldk és
ovoddk vildgdra. 2012 év elején pedig egy fontos eredményt is elértiink: megalapitot-
tuk a karon miikodé Roma Szakkollégiumot. Ezen kiviil 2013 szeptemberétdl részt
veszek a Debreceni Menekiilttabor pedagégiai tevékenységében is: magyar nyelvi fej-
lesztést végzek a taborban él6 migrins gyerekekkel. Tanulmdnyomban a menekiilt-
tabori munkdm tapasztalatainak Osszegzését szeretném bemutatni.

1. Menekiilttaborok, menekiiltiigy

»Nyugat-Eurépdhoz viszonyitva hazdnkba kevés menekiilt érkezik. Ennek ellenére,
vagy pont ezért, a kozoktatdsi rendszer nem tud mit kezdeni a menekiilt gyerekek-
kel, raadasul a szakpolitikusokat, szakértoket sem kiilondsebben érdekli e problé-
ma” (Acsai-Nagyivo 2010). Az idézett mondat t6bb mint harom évvel ezel6tt
jelent meg egy hazai publicisztikdban, amely akkor egy aktualis, de a tarsadalmi
figyelem kozéppontjatol tavol allo kérdést boncolgatott: hogy allunk a menekiilt
gyerekek oktatasaval, nevelésével. Mivel a migransok jelenléte csupan a keleti és
déli hatarhoz kozel él6k szamara jelent konstans valdsagot, ezért a probléma sulya
viszonylag kevesek szamara érzékelhet6. Rdadasul a menekiiltek tobbsége néhany
hénapon beliil elhagyja az orszagot (altalaban nyugatra tavozva), addig pedig vi-
szonylag elzart kornyezetben ¢€l, igy a magyar lakossag tobbsége szamdra egy ma-
sodrendii kérdésrdl van sz6. Azonban véleményem szerint — s ezt megerdsitik a
nem egyenletes mértékben, de folyamatosan novekvé szamu illegalis menekiilt
hataratlépok - a jelenleg alkalmazott igazgatasi eljarasok és modszerek, amelyek
a migrans gyerekek oktatasat, nevelését meghatarozzak, egyrészt kidolgozatlanok,
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masrészt idejét multak. Kiilon problémat jelent, hogy a fogalmi-definicids hattér
sem egyértelm a hazai kézbeszédben. ,, Menekiilt, bevindorl, kisebbség — gyakran
eléfordulo terminusok a kozvélemény-kutatdasokban. Csakhogy nem egészen vildgos,
hogyan is viszonyulnak ezek egymdshoz, s nem is beszélve arrol, hogy a menekiilt,
bevindorlo és a kisebbség nem ugyanahhoz a fogalomkorhoz tartozik, s egybemo-
sasuk, egyiittes szerepeltetésiik indokolatlan” (Turai-Téth Pal 2003, 126). Az alabbi
tanulmanyban azt prébalom felvazolni, hogy miért gondolom igy, illetve milyen
kérdésekben kellene véltoztatnunk.

»Az 1989-ben elfogadott Gyermeki Jogok Nyilatkozata minden gyermek szd-
mdra, fiiggetleniil helyzetétél megadja a jogot az ingyenes és kotelezé alapfokii ok-
tatdashoz és a belépést a kozépfoki oktatdsi intézményekbe” (Box 2012, 7). Ennek
a korszakhatart jelent6 nemzetkozi (ENSZ) allasfoglaldsnak azonban rendkiviil
nehéz a mindennapi gyakorlatban érvényt szerezni. Hiszen ,sajnos konnyebb a
mindségi oktatdsrol beszélni, mint megvaldsitani, mert az adott helyzetet sok, a ko-
riilményektol fiiggd tényezd hatdrozza meg: a helyszin, a beszélt nyelvek, az oktatds-
ba bevontak szama, az oktatds szintje, a helyi populdcio viszonyrendszere, az dllami
és civil tamogatds mértéke az adott tdbort tekintve...” (uo.). Ez utdbbi kijelentés
hangsulyozottan igaz a magyar menekiilttdborok vildgara, hiszen a menekiiltek
osszetétele rendkiviil vegyes képet mutat.

A vilag szamos pontjan miikddnek folyamatosan menekiilttaborok, elssor-
ban az afrikai és azsiai kontinensen, amelyekrdl Julia Russel ad attekintést (Russel
2013). A legnagyobb taborok Afrikaban Csad, Szudan, Etiopia, Kenya, Uganda,
Tanzania teriiletén helyezkednek el. Azsidban Torokorszag, Jordénia, Pakisztan,
Nepal, Mianmar (Burma) és Thaifold ad otthon a nagyobb tomeget befogad¢ ta-
boroknak. Az Eurépaban 1évé menekiilteknek helyet adé taborok méretiikbdl ki-
folydlag fel sem kertiltek erre a térképre, azonban ettdl fiiggetleniil az érintett kor-
manyok és lakossag szamara nem elhanyagolhaté problémat jelent a migransok
egyre gyarapodo szama. Az egyik gécpont példaul az olaszorszagi Lampedusa szi-
gete, amely alig tobb mint 100 km-re fekszik az észak-afrikai partoktol. Jellemzd a
tabori viszonyokra egy nigériai menekiilt néhany mondatos beszamoldja is, ame-
lyet egy régi tornateremben berendezett tdborban rogzitettek a sziciliai Trapani
varosaban. ,A menekiiltek csak napi hdrom oérdra hagyhatjik el a tornatermet.
A nap tobbi része semmittevéssel telik, de még ez is jobb élet, mint Libidban. Biz-
tonsdgban érzem magam, és nem hallom mindenhol a fegyverek zajat” (Ruigendijk
2014). Azonban a szerzd azt is hozzateszi, hogy a tornaterem-taborban él6knek
fogalmuk sincs, mi fog veliik térténni. Ok nem beszélnek olaszul, a tébor 6rei
pedig angolul nem értenek.
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A hazai helyzetkép - azt gondolom - ennél valamivel pozitivabb. Magyar-
orsz4g teriiletén a Bevandorlési és Allampolgarsagi Hivatal hdrom befogad 4l-
lomast miikodtet: Békéscsaban, Bicskén és Debrecenben. Az iranyitast a bicskei
szervezeti egység végzi, s el6szor a békéscsabai taborba keriilnek a délrdl és ke-
letrél érkez6é menekiiltek. A menekiiltek helyzetével kapcsolatos jogi szabalyozast
a 2007. évi LXXX. torvény paragrafusai irjak le. A jogszabaly harom kategériat
kiilonit el:

1) Menekiilt: ,, Magyarorszdag menekiiltként ismeri el azt a kiilfoldit, akinek az
esetében az Alaptorvény XIV. cikk (3) bekezdésében meghatdrozott feltételek
fenndllnak. Az iildozéstol valo megalapozott félelem alapulhat olyan esemé-
nyeken is, amelyek azt kovetéen kovetkeztek be, hogy a kiilfoldi a szdrmazdsi
orszagat elhagyta, vagy a kiilfoldi olyan tevékenységén, amelyet a szdrmaza-
si orszdga elhagydsdt kovetden fejtett ki” (2007/LXXX. Tv. 6.5 ).

2) Oltalmazott: ,, Magyarorszdg oltalmazottként kiegészitG védelemben részesi-
ti azt a kiilfoldit, aki nem felel meg a menekiiltkénti elismerés feltételeinek,
de fenndll annak a veszélye, hogy szarmazdsi orszdgdba torténd visszatéré-
se esetén Ot sulyos sérelem érné, és nem tudja, vagy az e veszélytdl valo fé-
lelmében nem kivinja a szarmazdsi orszdga védelmét igénybe venni” (uo.
12.5).

3) Menedékes: ,,Magyarorszdg menedékesként ideiglenes védelemben részesi-
ti azt a kiilfoldit, aki Magyarorszdg teriiletére tomegesen menekiilék olyan
csoportjaba tartozik, amelyet ideiglenes védelemre jogosultként elismert,
vagy az Orszdggytilés ideiglenes védelemre jogosultként ismert el, mivel a
csoportba tartozé személyek hazdjukbol fegyveres konfliktus, polgdrhdborii
vagy etnikai dsszecsapds, illetve az emberi jogok dltaldnos, modszeres vagy
durva megsértése - igy kiilondsen kinzds, kegyetlen, embertelen vagy meg-
aldazé bandsmod - miatt elmenekiilni kényszeriiltek” (uo. 19.5 ).

A debreceni tapasztalatok szerint a migransok atlagosan 3-6 honapot tartdz-
kodnak a taborban, ezt kévetéen a tobbség nyugatra tavozik, néhanyan viszont
Magyarorszagon prébalnak munkat vallalni és letelepedni, a bicskei taborba kol-
tozés utan. A menekiiltek két, egymastol jol elkiilonithetd csoportra oszthatdk:
egyrészt az egyediilallo, 20-40 év kozotti férfiakéra, masrészt a csaladokra, ame-
lyekben atlagosan 3-5 gyermek is él. Természetesen meglehetdsen élesen elvalik
egymastol az afrikai és az azsiai menekiiltek populacidja is, rendszerint csak mini-
malis mértékben érintkezve egymassal.
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2. Oktatas a menekiilttaborhan, menekiiltek oktatasa

Az Eurydice egyik 2009-es kiadvanya szerint a magyar gyakorlat a migrans gyere-
kek csaladjai és az iskola kozotti kommunikacioban megegyezik a nyugat-eurdpai
mintakkal abban a tekintetben, hogy milyen eszkozok segitségét veszik igénybe.
Ezek a kovetkezdk: 1. Tolmacsok alkalmazasa, 2. Anyanyelvi informacié az is-
kolarendszerrdl a migransok részére, 3. Menekiilt segitok alkalmazasa (Eurydice
2009, 9). Néhany oldallal késébb a jelentésben azt is olvashatjuk, hogy ,,ha az isko-
lak nem rendelkeznek elégséges anyagi és emberi erdforrdssal az anyanyelvi oktatds
megszervezéséhez, akkor a minisztérium tdmogatdsaval az érintett orszag diplomd-
ciai szervezetétol kér segitséget az Oktatdsi Minisztérium” (Eurydice 2009, 42). Az
elvi lehetéség azonban a gyakorlati megvalositast tekintve komoly nehézségekbe
titkozik. A konkrét debreceni helyzetet tekintve lényegében megvaldsithatatlan,
hogy az oktatas folyamata a migrans gyerekek anyanyelvén folyhasson, hiszen a
2013/2014-es tanévre vonatkoztatva a menekiilttdborban tartézkodtak arab, al-
ban, farszi, spanyol, ukran és j6 néhany afrikai nyelvet beszél6 gyermekek is. Egy
adott iskolaban, s6t osztalyban elképzelhetetlen — a diplomaciai segitség ellenére
-, hogy mindenki szamara biztositva legyen az anyanyelvi oktatas lehetésége.

A magyarorszagi menekiilttaborokban €16 gyermekek egy részének lehetdsé-
ge van részt venni a magyar iskolarendszer altal biztositott oktatasban. Debre-
cenben a Csapokerti Altaldnos Iskola ad helyet a téborlaké gyerekek képzésének.
Két formdban vannak jelen: egyrészt néhanyan koziiliik, akik mar megfelelé ma-
gyar nyelvi kompetenciaval rendelkeznek, normal osztalyba integréalva, a tobbség
viszont a specialis nyelvi el6készit csoportban tanulva. Az iskola honlapjanak
tanusaga szerint jelenleg 32-en jarnak ebbe a csoportba. A f6 probléma a mig-
rans gyerekek hazai oktatasaval kapcsolatban a permanens atmeneti jelleg. Az
ok a menekiilt csaladok aspiraci6ibdl szarmazik: a tilnyomé tobbség hazankat
tranzitorszagként éli meg, célja a nyugati letelepedés.

A menekiiltek szdmara a menekiilés folyamata egy sokszor nagyon elhtiz6do,
traumatikus procedura, amelynek folyamata Alastair Ager alapjan (idézi Illés-
Medgyesi 2003, 23) 6t 1épésben modellezheto:

1) Menekiilés el6tti szorongé iddszak;

2) Az indulds el6tti dontés meghozatalanak szakasza;

3) Az otthon elhagydsanak nyugtalansdga, bizonytalansaga;

4) A biztonsagos - legtobbszor — atmeneti hely(ek) elérése;

5) Letelepedés.
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A magyar helyzet sajitossaga elsésorban abban rejlik, hogy az el6bb felsorolt
4. szakaszban taldlkozunk a menekiilt gyerekekkel. Raadasul részben a mai napig
igaz a tobb mint egy évtizede megfogalmazott értékelés: , Debrecenben egy volt
laktanydban iizemel a tdbor. Az épiiletegyiittes mdra madr kiviil-beliil omladozik,
és az alapvetd higiénids kovetelményeknek sem felel meg. Egy folyosonak egy kizos
mellékhelyisége és zuhanyzéja van, amit egyiitt kell haszndljon afgdan né, afrikai férfi
és jugoszlav kislany. A folydsokon folyamatos a nyiizsgés. Ilyen koriilmények kozott
még a hazi feladat megirdsa is komoly kihivis” (Illés—-Medgyesi 2003, 29).

A debreceni menekiilttabor torténete 1991-re nyulik vissza. ,,A Sdmsoni uti
(Esze Tamds) laktanya szovjet csapatok kivonuldsa utdni hasznositdsdra vonatkoz-
va tobb elképzelés is forgalomban volt. A vdros tervei kozott 1991-ben az objektu-
mok helyén autdpiac, nagybani piac és tehergépjarmii-tdrolé kialakitdsa szerepelt,
majd 2004-ben egy laképark létesitése is felmeriilt, a tervekbdl azonban mindmdig
semmi nem valésult meg. Az ingatlan jelenlegi hasznositdsa igen vdltozatos. A szov-
jet csapatok kivonuldsa utdn a jobb mindségii lakdsok magdntulajdonba keriiltek,
mig a tobbi teriilet dllami tulajdonban maradt. Az utébbin egy menekiilttabor, egy
renddrségi fogda (feliijitva unids tamogatdsbél 2006-ban), valamint a Bevandorldsi
és Allampolgdrsdgi Hivatal Eszak-alf6ldi Regiondlis Igazgatdsdga mitkodik; emel-
lett az igen jelentds teriilet hasznositdsa még nem megoldott” (Kadar-Kozma 2011,
173-174).

3. Tanodai tapasztalatok

Az éllami fenntartasd iskola mellett a menekiiltek sziméra azonban mas tipust
tanulasi lehetéség is rendelkezésre dll a taboron beliil. Jelenleg két program is fut
parhuzamosan: Palanta Fejleszté Iskola 2012-14, és Tanide-tanoda 2013-2015
kozott. Mindkét intézmény civil fenntartasu, és palyazati forrasbol miikodik.
A TAMOP 3.3.9. palyazati konstrukcié (Tanide-tanoda) keretén beliil megnyert
program 24 hénapra biztositja a taborban €16 és a Csapokerti iskolaba jaré migrans
gyerekek kiegészit6 képzését. A projekt szakmai programjanak els6 bekezdése ki-
jeloli a megvaldsitando célt. , A projekt célja a Debreceni Befogadé Allomdson él6
migrdns gyermekek és fiatalok felzdrkdztatdsa, iskolai elémeneteliik segitése, egyéni
fejlesztésiik, sikeres iskolai palyafutdsuk tamogatdsa. Ennek eszkozei: szocidlis hdt-
ranyuk kompenzdldsa, személyiségfejleszt, tanuldst eldsegité tevékenységek bizto-
sitdsa” (TAMOP Szakmai koncepci6 2012, 2). A fejleszt8 program egy idében 30
gyerek oktatasét, fejlesztését teszi lehetévé. Osszesen hét pedagogus (2 mentor,
2 magyartandr, 1 matematika tandr, egy angol tanar és egy fejlesztépedagdgus)
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dolgozik munkanapokon a tanoddban, amely a tdbor informacids épiiletében ta-
lalhato.

A gyerekek Osszetétele — csakugy, mint a taborlakoké - rendkiviil vegyes és
valtozd. A program induldsakor jelentGs részt képviseltek a koszovoi albanok
és a koszovdi alban nyelvii ciganyok, kisebb részben voltak jelen sziriai arabok,
szudaniak, bangladesiek, kubaiak, afganok és délvidéki romak. Jelenleg az alban
populacio teljesen eltiint a taborbdl, viszont helyiikre afganok érkeztek. A domi-
nans azonban egyértelmten az iszlam vallds jelenléte, fiiggetleniil az etnikumtol.
Mindezek alapjan az itt eltoltott fél év alatt tapasztaltakat a kovetkezékben lehet
Osszegezni:

» Mivel a gyerekek tobbsége legfeljebb fél éve tartézkodik Magyarorszagon,
igy magyar nyelvtuddsuk dltaldban az alapszintet sem éri el, ennek ellenére
sokszor kvazi tolmdacsként miitkddnek sziileik irdanyaban, akik sem magya-
rul, sem angolul nem beszélnek. Az afganok kivételével a gyerekek angol
nyelvi kompetencidjukra lehet valamelyest épiteni; alapszinten szinte min-
denki ért és beszél angolul.

+ A dominans vallasi hattér az iszlam. Ennek hatterében az all, hogy mind a
kozel-keleti, mind az afrikai, mind a koszovéi albanok kozosségei muszlim
kornyezetbdl szarmaznak. Azonban a tdborban nem tarthatd teljes mérték-
ben a hagyomany és szokasrend (pl. étkezés, vallasi nevelés, kamasz lanyok
helyzete...).

o A kezdeti honapokban a gyerekek nagy része alban anyanyelvi volt, igy do-
minans poziciot foglaltak el a gyerekcsoporton beliil. A sajat (alban) nyelv
hasznalata ,,betiiremkedett” minden tevékenységbe, oktatasi-nevelési hely-
zetbe. Jellemz6 volt, hogy pl. a szir gyerekek is hasznaltak alban szavakat, ki-
fejezéseket a kommunikaciojuk soran. A koszovéiak egy része egyben roma
szarmazasu is volt, azonban alban nyelviséggel rendelkeztek.

o A gyerekek rendkiviil eltér6 iitemben haladnak a magyar nyelv elsajatitasa-
val. Még egy csaladon beliil, hasonld életkoru testvérek tekintetében is nagy
kiilsnbségek vannak. Altalaban a kezdeti szakaszban gyorsabban haladnak
a 6-8 évesek, a kamaszkoruaknal mar a nyelvi kompetencia fejlesztése, par-
huzamosan a szocidlissal, tobb gatlé tényez6tdl szenved.

« Komoly gondot jelent a kiilsé iskolai élet sikertelensége. Ennek okat fentebb
mar ismertettik.

« A multikulturalitds megjelenési lehet6ségei. Tudatos: 6nszervezédésen ke-
resztiil a taboron belill (pl. alban tanchaz). A szocialis munkasok altal bizto-
sitott kulturdlis programok révén (innepek megszervezésének lehet6sége).
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A kompetencia-fejlesztéseknél a szarmazasi kultira elemeire valé tdmasz-
kodas lehetdségének felhasznalasaval. Spontan folyamat: a domindns nyelvi
kozeg rejtett expanzidja, illetve vallasi beagyazottsag ,,onvédelmi” kiizdelme.

4. Dsszegzés helyett

A menekiilttaborban eltoltétt félévnyi pedagdgiai tevékenység a kovetkezd - véle-
ményem szerint siirgdsen megvalaszolando - kérdéseket hozta felszinre szamomra:

« Hogyan lehetne a nyelvi és kulturalis szempontbdl rendkiviil heterogén -
ideiglenesen a menekiilttaborban tartézkodo - csaladok gyerekeit a jelenle-
ginél joval hatékonyabb médon tanitani?

« Biztos, hogy érdemes szorgalmazni a magyar nyelv tanuldsit a legtobb-
szOr csak néhany honapig hazankban tartézkodé gyerekek szdmara? Vagy
inkdbb a matematikai és szocialis kompetencia fejlesztés mellett az angol
nyelv tanitasara kellene fektetni a hangsulyt?

« Hogyan lehetne a migransok oktatasat vallal6 iskolakat nagyobb mértékben
segiteni problémaik megoldasaban? Vagy: megszervezhetd lenne-e egy bels6
iskola, amelyben féallasu pedagégusok dolgoznanak a menekiilttabor ter-
rénuman beliil, szocidlis szakemberek intenziv segitségadasaval kiegészitve?

Mindennek megvalaszolasara azonban - gy gondolom - egy hangstlyos pa-

radigmavaéltdsra lenne sziikség a menekiiltekrdl valé gondolkod4sban. Ujra meg
kell vizsgalni: kik, honnan és miért jonnek Magyarorszagra, s hogyan tudnank
Oket, és els6sorban gyerekeiket, abban segiteni, hogy céljukat elérjék.
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Stratégiak eredmeényessége, avagy eredmeényes
stratégiak az esélyteremtéshen

A pedagégiai helyzetek sikeressége, a teljesitmény megnyilvanuldsa, a pedagégiai
mindség nemcsak a sziik értelemben vett didaktikai tevékenységen miilik, hanem
mds, a személykozi kommunikdcié és az osztdlytermi kommunikdcio dsszetevdi is
hatdssal vannak rd. Teljesitmény és személyiségfejlodés szempontjabél fontos tehdt
az is, hogy milyen a pedagégiai kommunikdcio mindsége. A pedagogiai kommuni-
kdcio mindségét — egyebek mellett - a pedagdgus dltal alkalmazott kommunikdcios
stratégidk hatdrozzdk meg. A tanulmdny a leggyakrabban alkalmazott pedagégiai
kommunikdciés stratégidkat, valamint azok személyiségfejlodésre, teljesitményre,
személykozi kapcsolatokra és az esélyteremtésre gyakorolt hatdsdt tekinti dt.

Az egyenl6 esélyek megteremtésének kérdése a pedagogiaban a reformpedagégi-
dk megjelenésével egyidés, hiszen a reformpedagdgiai iranyzatok a nevelés lénye-
gét, az egyéni kiilonbségekben rejlo lehet6ségek kibontakoztatdsaban és az egyéni
hatranyok kiegyenlitésének lehet6ségeiben lattak. A XX. szazad végén és a XXI.
szazad elején a tarsadalmi csoportok kozotti kiilonbségek kiélez6dése az egyéni
kiilonbségek kiélez6déséhez is vezetett, az esélyegyenldség kérdése a koznevelési
rendszerek egyik meghatarozé paraméterévé valt. Tovabb gazdagitjak az egyenld
esélyek megteremtésének problémadjat a gyogypedagogia és a fejlesztd pedagogia
sajatos nevelési igényt gyermekek nevelésével kapcsolatos eredményei. Manapsag
az esélyteremtés a pedagdgia egyik legkomplexebb problémaja.

Kiindulasként fontos tisztazni, mit értiink altalanos értelemben esély alatt.
Mihaly Ott6 definicidjat elfogadva az esély azt jelenti: valaki képes arra, hogy te-
gyen valamit, rendelkezzen valamivel, hozzaférjen valamihez. Ez egyuttal azt is
jelenti, hogy az esélyhez kell az esély alanyanak aktivitasa is. Példaul, ha valaki
magarol keveset tud, akkor azért csokkenhet az esélye, mert a lehetdségekhez vald
viszonyuldsai nem feltétleniil lesznek megfelel6ek (Mihdly 1999).

Az aktualis oktataspolitikak, a tagabb, illetve a sztikebb kornyezet anyagi vagy
szakmapolitikai intézkedéseket hoznak az esélyteremtés érdekében: ilyen példaul
az ingyenes tankonyyv, az ingyenes étkeztetés, a kisebb létszamu osztaly, az egész
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napos iskola, vagy a sajatos nevelési igény( tanulok specialis foglalkoztatdsa az in-
tegracié érdekében (logopédiai, fejleszté pedagdgiai, gydgytorna stb. foglalkoza-
sok segitségével). Ezzel egyiitt azt is tapasztalhatjuk, hogy az esélyegyenldség nem
valosul meg a kivant mértékben, azaz folyamatosan megfigyelhet6ek, mérhetéek
az egyes tarsadalmi csoportok kozotti szamottevo kiilonbségek. Joggal tehetjiik fel
a kérdést, hogy miért.

Az esélyegyenldség el6z8ekben elfogadott definicidja éppen azt hangsulyozza,
hogy az esélyteremtés nemcsak a kiils6 feltételek és koriilmények megteremtésé-
ben all. Legalabb annyira fontos az, hogy az esély alanya pszicholdgiai értelemben
is tamogatast, megerdsitést, esélyt kapjon. Egy magatartasi problémaval kiizd
gyermeknek elsésorban nem a kiilsé feltételek és szabalyok fognak esélyt teremte-
ni a problémaja megoldédasahoz, hanem sokkal inkabb azok a belsé eréforrasok,
amelyek csak egy sajatos nevelési kapcsolatban tarhatok fel. A tovabbiakban vizs-
galjuk meg a neveld-nevelt kapcsolat esélyteremtd lehetdségeit.

1.A neveld-nevelt kommunikacios kapcsolat

A pedagogus-gyermek kozotti pedagdgiai kapcsolat tudatosan tervezett és alaki-
tott; célja a tanuld személyiségének fejlesztése, vagyis a pozitiv véltozas elérése.
Valamilyen konkrét pedagogiai feladat megvaldsitasara, oktatasi vagy nevelési
probléma megoldasara jon létre. A probléma megoldasa vagy a megoldas egy része
kommunikativ, ezért a pedagogus-gyermek kozotti pedagogiai kapcsolat sajatos, a
kommunikacid participaciés modelljével leirhaté kommunikaciés helyzet. Ebben
a kommunikacids helyzetben a résztvevok - neveld és nevelt - jol meghatarozott
szerepekkel, sajatos felkésziiltségekkel és kommunikacids sziikségletekkel vesznek
részt, és a helyzetben jelentkezd problémak megoldasara jol meghatarozhato, tu-
datosan vagy 6sztonosen valasztott stratégiaik vannak (Horanyi 1999).

A kommunikacié participaciés modellje értelmében, a kommunikacios hely-
zetnek sajatos struktdraja és dinamikadja van. Struktarajat a kommunikatorok sa-
jatos szerepei, felkésziiltségei és kommunikacios sziikségletei, az altaluk hasznalt
kéd, a jelentésalkotds, a kontextus alkotja; dinamikajat a kommunikatorok éltal
alkalmazott stratégiak.

A pedagogiai helyzetben részt vevok szerepei elére meghatarozottak, az azo-
kat alkoté viselkedésmintak készlete szabalyozott, a szerepek el6re meghatarozott
modon aszimmetrikus kapcsolatot kindlnak fel a résztvevék — neveld-neveltek —
szamara. Idedlis esetben a nevel6 ugy viselkedik a masik szereplével szemben,
mint problémafelismerd, illetve problémamegoldast timogaté kommunikator,
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hiszen rendelkezik a probléma felismeréséhez és megoldasahoz sziikséges felké-
sziiltségekkel. A nevelt a pedagogiai helyzetben a neveld segitségével valik fokoza-
tosan problémafelismer6vé és problémamegoldova.

A problémamegoldas a kommunikacios helyzetben valamilyen stratégia men-
tén torténik: egytittmikodhetnek a kommunikatorok a kozos, mindannyiuk sza-
mara elfogadhaté megoldas érdekében, vagy versenghetnek, a kizarélagos nye-
reségek megszerzése miatt. A stratégia tehat olyan viselkedésminta-lanc, mely a
kommunikacié torzsét, szerkezetét adja, és a probléma megoldasanak iranyaba
mutat. Az esélyteremtés szempontjabol vizsgalva a pedagogiai kapcsolatban az
egylttmikodo stratégiaknak van jelentéségiik. Fontos azonban latni, hogy a peda-
gogiai kapcsolatokban nemcsak az egyiittmiikodo stratégiak, hanem a kompeticid
is helyet kap.

2. Az esélyteremtés stratégiaja

Tételezziik fel, hogy van egy négyéves kisfiu, aki fiatal korara és nem teljesen fel-
tart anamnézisére vald tekintettel, sajatos nevelési igényérdl csak a megmagya-
razhatatlan és ,kezelhetetlen” viselkedésével tajékoztatja az dvodai kornyezetét.
Mivel a gyermek jol szitualt, értelmiségi, rendezett csaldad gyermeke; az 6voda,
az 6vondk és a dadus a szakma mindGségi csucsat reprezentaljak, az esélyteremtés
»KkillsG” feltételei adottak. Honapok telnek el a tiltakozassal: nem kivan részt venni
a kozos tevékenységekben, jatékban, étkezésben. Sokat sir, dithrohamai vannak,
nem érti, mit keres ott, ahol éppen van, miért kell éppen azt csinalni, amit szeret-
nének téle. A gyermekkel valé6 kommunikacios kapcsolatban a ,,versengé straté-
gia” miikodésképtelen, az iranyitasra, a parancsra, az utasitasra, a felszolitasra, a
kérdére vonasra nagyon rosszul reagal, kezelhetetlenné valik. Egyetlen ,,jarhato
ut” marad a gyermekhez, ez pedig az egyiittmiikodésben megvalosulo dialogus.

A példa alapjan, vizsgaljuk meg, hogy mit értiink az esélyteremtés stratégidja-
ként definialhaté dialéguson.

2.1 Adialégus mint kompeticié

Gyakran hasznalja a pedagdgiai szokratészi dialdgus, a kérdve kifejtés, a vita vagy
a meggy6zés mint pedagdgiai rahatas fogalmait. A szokratészi dialogus célja a
moralisan helyes tudds megszerzése, vagyis az ismeretszerzésnek rendelddik ala.
Aszimmetrikus kapcsolat, melyben a kompetensebb iranyit, meggyézi a ma-
sik felet, kérdésekkel ravezetve 6t az igazsagra. A szofista parbeszédben ez az
asszimetria feler6sodik: akié a tobb hatalom, az megszabhatja, hogy a masik fél
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miként gondolkodjon, cselekedjen, az tévedhetetlennek tartja magat. A dialdgus
e hagyomanyos értelmezésében a dialogus n. hatalomkommunikaciéva valik,
amelyben kizarhaté a masik fél (Horanyi 2014; Bencze 2012). Hasonloképpen, a
pedagogiaban gyakran hasznalt mdodszer a vita, mint a személyiség —és kompeten-
ciafejlesztés egyik eszkoze. A vita fokuszaban az érvelés és az érvek iitkoztetése all.
Célja, hogy megvédjiik allaspontunkat, megcafoljuk a masik érveit, meggyézziik a
vitapartnert (Hunya 2006; Szivdk 2010). Végiil: a jatszmék olyan kommunikacids
stratégidk, amelyeknek rejtett céljuk van, és a kommunikatorok arra torekednek,
hogy azok rejtve is maradjanak. A jatszma rejtett tranzakciok sorozata, amely
meghatarozott, eldre lathaté kimenet felé vezet, amelyeket a jatszmak szerepldi
sorozatosan és valtozatlan formaban folytatnak (pl. a gyerekek idéhuizasa abbdl a
célbol, hogy ne maradjon id6 a szamonkérésre) (Horanyi 1999).

A bemutatott dialégusok mindegyike, bar pedagdgiailag tdmogathaté célok
érdekében keriilnek alkalmazasra a nevelési helyzetekben, mégis alkalmatlanok
arra, hogy a sajatos nevelési igényli vagy a hatranyos helyzetli gyermekek sza-
mara egyenlé esélyeket teremtsenek. Az esélyteremtés lényege éppen az, hogy az
esély alanya pszicholdgiai értelemben is timogatast, megerdsitést, esélyt kapjon. A
szOkratészi dialogusban, a vitdban vagy a jatszmakban ez nem lehetséges. Az igazi
esélyt ezeknek a nevelteknek az egyiittmiikodés-alapu dialogus biztositja.

2.2 Adialégus mint kooperdcid

Dialégusnak tekinthetdk azok a két vagy tobb ember kozti kommunikativ inter-
akciok, amelyek valamilyen eredményre vezetnek: példaul a dialégusban részt
vevok kozos allaspontot alakitanak ki. A dialdgus sikerfeltételei kozt fontos ki-
emelni, hogy legyenek résztvevéi, akik egyenranguak (példaul a megszélalas le-
hetdségeit illetGen). Legyenek nyitottak egymas irant, tiszteljék, értsék egymast,
és id6ben belathato legyen a dialogus. Tovabbi sikerfeltételek: a dialogusban részt
vevok felkésziiltségei; a vilagrol, a kommunikaciorél és onmagukrol valé tudasuk,
valamint a résztvevok szandékai, vagyis hogy akarjanak egymassal dialogusban
lenni. A sikerfeltételek teljesiilése teszi lehetévé a dialogus kialakulasat, melyben
szitkségképpen megmutatkozik, vagy a dialégusban megteremtédik valamilyen
egység, valamilyen integraci6 (Horanyi 2013).

Visszatérve a bemutatott esethez, dialdgusra csak akkor van lehetdség egy sa-
jatos nevelési igényli gyermekkel, ha egyenrangu félként tekintiink ra, ha tamo-
gatjuk a nyelvhasznalatat, ha segitjiik, hogy szert tehessen a dialogushoz sziiksé-
ges minimum felkésziiltségekre (6nmagardl valé tudds, a kommunikaciérol valo
tudas és a vilagrol valo tudas megszerzésének a tamogatasa), ha kialakitjuk és
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megerdsitjitk benne a dialégusra valé nyitottsag, hajlandésag szandékat. Fontos
tovabb4, hogy ne siirgessiik a problémamegoldast, annak ellenére, hogy a dialogus
folyamatat valamilyen eredménnyel probaljuk idében lezarni. Vilagosan kell latni,
hogy a probléma megoldasa csak dialogusok lancolataban, hosszabb folyamatban
valosithatd meg, és ebben a folyamatban johet létre a neveld és a nevelt kozotti
egység, integracio.

A dial6gus megismerésben betoltott szerepérdl 1960-ban megjelent miivében
Gadamer hangstlyozza, hogy alldspontja szerint valodi tudas, csak dialoguskap-
csolatban szerezhetd meg. A szokratészi dialogusfogalomtdl elsésorban abban kii-
l6nbozik a gadameri, hogy a megismerés alanya és a megismerés targya kozotti di-
alogust tartja a megismerés természetes folyamatanak. Tovabba a dialogus arra is
alkalmas, hogy ismeretet szerezziink a dialégus targyardl, a masikrol, 6nmagunk-
r6l vagy magarol a dialogusrdl. A beszélgetésben a sajat és beszélgeté partneriink
»megértési horizontjai” Gadamer szerint fuziondlnak, és partneriink gondolatai
érthet6vé valnak szamunkra anélkiil, hogy sziikségszertien egyet kellene veliik ér-
tenlink. A beszélgetés, a dialogus mindéségileg mas, mint a vita, ahol valamelyik fél
allaspontja kertil ki gyoztesen. A beszélgetésben kozosen és kolcsondsen jutnak a
résztvevok kozos megértésre (Gadamer 2003, 427).

1923-ban Martin Buber ,.én és te” koncepcidjaban a dialdgus 1j értelemmel
béviil: a dialdégus az egymashoz rendeltség manifesztacidja, az ,én” meghataro-
zasahoz sziikséges feltétel. Ahogyan sajat személyiségiink a partner hatdsara arti-
kulalodik és fejlodik a kapcsolatban, ugy a partner személyisége is a veliink valo
kapcsolatban, az dltalunk gyakorolt hatas altal artikulalédik, fejlédik. A kapcsolat
egyszersmind kettGs feleldsség is: felelds vagyok a partnerért, és felelds vagyok
6nmagamért. Buber a dialogusban targyiasulé kapcsolatot azonositotta a kolcso-
nosséggel, igy a dialogus az ,én” és a ,te” megértésének alapvetd viszonyaként
értelmezhetd. A kapcsolatban, a dialégusban tehat mindig jelen van a masik, akit
megértiink, és akin keresztiil magunkat is megértjiik. Igazi dialogusrol a személy-
kozi kapcsolatokban beszélhetiink. Buber szerint, amikor a masikat mint ,te”-t
megszolitjuk, akkor ,szavaink a beszéd kiiszobére lépnek” A dialogus tehat a
megértés alapvetd viszonya, mely meghatdrozo szerepet jatszik az ,.én” megha-
tdrozasaban, hiszen nem létezhet az ,én” azok nélkiil, akikkel szemben ,,én”-ként
hatdrozodik meg (Buber 1999).

A szokratészi hatalomkommunikaciéval szemben Bahtyin felfogasa is
dialogikus, melyben a masik ember nem rettegd szolga, hanem szabad partner.
A vele valo dialogus miikodésének feltétele az egytittérzés és szeretet, kritériuma
a behatolas mélysége. Buberhez hasonléan, Mihail Mihajlovics Bahtyin is allitja,
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hogy a személyiség kizarélag a masikkal valé dialégusban jon létre és létezik, azo-
nossagunk és egyediilallé autonomiank nem johet létre a masiktol valé elszigetelt-
ségben. Egészséges személyiség a ,,te”-re fesziilve alakul ki, a személyiség a masik-
kal val6 dialogusban jon létre és létezik, tehat a dialogus a személyiség 1étmodja.
Dialégus-felfogasanak van egy transzcendentalis vetiilete: a kapcsolat az én és a
masik kozott kozvetleniil a végs6 kérdések talajan jon létre, ily médon a bahtyini
dialogizmus a magunk abszolut felaldozasdhoz és a masik iranti irgalmassaghoz
vezet (Bahtyin 1986; Bencze 2012; Hirschkop 1999, 197-198).

Gerry Philipsen (1992) szerint a dialogus az a folyamat, amelynek soran
tiggetlen individuumok vitatjak meg és alakitjak ki a kozos valdsagot, ebben a
folyamatban jon létre az ,igazi” beszélgetés. A dialogus nem tekinthetd profan,
kitiresedett ritudlénak, mert tétje a gyokeres valtozas a valodi atmenetben vald
részesedés (idézi Erdés 2006, 219).

David Bohm a dialdgus sz6 etimoldgiajat tartja fontosnak: a gorog ,,dialogos”
sz6bol ered, melyben a ,logos” szé jelentése az ,,ige” azaz a ,,5z0”; a ,,dia’, melynek
jelentése: ,,at, keresztiil”. Ennek értelmében a dialdgus a csoportban, a tagok kozott
és altal 1étrejott jelentésaram, melybdl vagy melyben uj értelem, megértés sziiletik,
valami olyan, ami esetleg egyaltalan nem volt jelen a dialogus kezdetekor, egy uj,
kozosen megalkotott értelem. Ez a kozosen megalkotott értelem tartja egyben a
dialogusban részt vevoket. A dialdgusban ugyanakkor senki nem akar gy6zni: egy
ember gyézelme minden ember gydézelme, és minden ember gy6zelme egy ember
gyozelme. Olyan gyéztes-gyoztes helyzet, melyben a résztvevok kozosen vesznek
részt abban a jatékban, ahol nem a masik ellen jatszanak, hanem a masikkal egyitt
(Bohm 1990, 1994).

Az egyiittmiikodés-alapu dialoguselméletek kozos pedagogiai kovetkezmé-
nyei:

1) a személyiség a masikkal valé dialogusban jon létre és létezik: a neveld

tegye lehet6vé a dialogusban a nevelt személyiségének a kibontakozasat;

2) adialdgus az egymashoz rendeltség manifesztacidja, az ,,én” meghatdroza-

sahoz sziikséges feltétel: a nevel6 a dialogusban valo jelenlétével segitse a
nevelt ,,én” avagy ,,0n”-meghatarozasat;

3) apartnerrel val6 dialogus mikodésének feltétele az egyiittérzés és szeretet:

a nevel6 a dialégusban gyakorolja az empatiat, torekedjen szeretet-kap-
csolat kialakitdsara;

4) akapcsolat az én és a masik kozott kozvetleniil a végso kérdések talajan jon

létre: a nevel6 ismerje fel azokat a létkérdéseket, amelyek a nevelttel vald
dialégusban megjelennek;
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5) a dialogus tétje a gyokeres valtozas, a valodi atmenetben vald részesedés,
konstruktiv kommunikacids kapcsolat: a nevel6 sajat és a nevelt fejlodési
lehetdségeit is vegye észre a dialogusban;

6) kozosen és kolcsonosen jutnak a résztvevok kozos megértésre: a neveld
tamogassa a neveltet eljutni a k6zos megértéshez;

7) a dialégusban részt vevok kozott és altal létrejott jelentésaram, melybdl
vagy melyben Uj értelem, megértés sziiletik: a neveld és a nevelt hozzon
létre 4j ,.értelmet’, kozos ,valésagot’, melyben mindketten biztonsagosan
tajékozddhatnak és gyakorolhatjak a dialogust.

Osszegzésképpen megallapithat6, hogy az esélyteremtés érvényes modelljét

az egylittmiikodés-alapu dialoguselméletek alapjan dolgozhatjuk ki, melynek ko-
zéppontjaba a személyiséget tamogato, az ,én” meghatarozasat segitd, a gyokeres
valtozast eléidézni képes és az egységet megteremtd dialogus mint kommunika-
cios stratégia helyezhet6.
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Regiondlis (a dél-dundntiili régiot érintd) longitudindlis (terveink szerint 2013-t6l
2022-ig tarto) életiitelemzésre villalkozott a Kaposvdri Egyetem Gyogypedagogiai
Tanszéke. A térségben €16, s ellatott gyermekek, tanuldk tobb szempontii vizsgdla-
tanak eldkészitésérdl, induldsarol szamolunk be. Foglalkozunk a fogyatékos gyer-
mekek, tanulok csaldadjdval, az érintett fiatallal, s ellatasdnak jellemzdivel. A ku-
tatdsban arra keresiink vdlaszt, hogy a sajdtos nevelési igényti gyermekek, tanulok,
valamint sziileik miként élik meg onnon helyzetiiket abban az elldtorendszerben,
mikro-, és mezo-tdarsadalomban, amelyben élnek. A vizsgdlati protokoll bemutatd-
san tul kitériink kutatds-modszertani koncepcionk elemzésére is. Végiil az elsé ido-
szakban végzett munkat, s az eddig kapott adatokbél levonhaté kiovetkeztetéseket
mutatjuk be.

A ,DD-SNI - 2013-" cim értelmezésekor viszonylag konnyti dolgunk van a
»DD”-tilletéen: Dél-Dunantul, mely térségben négy megye (Zala, Somogy, Tolna,
Baranya) talalhato - igen valtozatos tarsadalmi, gazdasagi, kulturalis miliével, s ha
lehet, még véltozatosabb ellatorendszerrel, ami a fogyatékos gyermekek, fiatalok
ellatasat illeti. Az ,SNI” sem okozhat kiilonosebb fejtorést: sajatos nevelési igény.
A fogyatékos népességre hasznalt, szakmailag—politikailag korrekt kifejezések
valtozasardl a gyogypedagogia torténetében jartasak hosszasan tudnak idézni -
e helytitt talan annyi is elég, hogy a kiilonleges gondozast igénylé gyermekekre,
tanulokra gondoltunk. A 2013 6nmagaban a kutatas kezdetét jelzé évszam - a
mogotte allo kotdjel egy hosszabb idére utal, amint a kovetkezd évszambol ez ki is
deriil, terveink szerint a kutatds minimum tiz évig tart. Ertelemszertien, s a maj-
dani allapotoknak megfeleléen a kutatas optimalis idétartama a kutatasba 2013-
ban bekeriilt 3 éves gyermek munkaerdpiacra valo kilépéséig tart/hat - ez 15-20
év idétavlatot jelenthet. A tavlatok flexibilitasat jelezheti az is, hogy a 2013. évi
ONK (Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia) eléadasunkon egy résztvevo azt
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kérdezte, miért allunk meg az intézményes neveld-oktatd intézményi ellatdsnal, s
miért nem kisérjiik tovabb fogyatékos embertarsainkat felnétt életiikon at? Véla-
szunk elfogadé volt, s elképzelhet6nek tarjuk azt az opciét, hogy a nevelési-okta-
tasi ellatorendszerbdl kilépd fiatalokat tovabb kisérjiik.

Mi tehat a kutatas célja? A Kaposvari Egyetem Pedagodgiai Karanak Gydgype-
dagdgia Tanszéke regionalis, longitudinalis kutatdsa a dél-dunantuli térségben él6
fogyatékos gyermekek, tanulok életutjat, intézményes ellatasat kivanja elemezni
tobb szempontd (pedagégiai, pszicholdgiai, szocioldgiai, antropoldgiai) elemz6-
munka révén, melynek soran a gyermeki, tanuléi életut lesz targya a longitudina-
lis kutatasnak. Mint a fentiekben mar kidertilhetett, mar most nem zarjuk ki, hogy
a nevel6-oktato ellatasbol id6kozben kilép6 fiatalok utankovetését, munkaerd-pi-
aci lehetdségeik alakulasanak elemzését is fontolora vessziik.

Ilyen jellegii kutatas ismereteink szerint Magyarorszagon még nem folyt.
A kutatas alapétletét Csanyi Yvonne OECD integracié-inkluzié koncepcidju Nog-
rad megyei kutatasa, valamint az ELTE Barczi Karan folyt, s 2012-ben lezarult
integracid targyu vizsgalata adta (Csanyi 2007; Zaszkaliczky 2012).

Kutatasi koncepcionk kuhni értelemben paradigmavaltas (Kuhn 2002),
amennyiben nem egy pillanatkép révén kivanjuk a vizsgalt fogyatékos népessé-
get kutatni mégoly sokoldalian is, hanem az életut-kovetés soran, meghatarozott
vizsgalati protokoll szerint évrél-évre igyeksziink leirni, meghatarozni fogyatékos
embertarsaink helyzetét.

A Dél-Dunantdl négy megyéjében végezziik a kutatast (Zala, Somogy, Tol-
na, Baranya). A térség egészét szeretnénk az elkovetkezendé évtizedben vizsgalni,
igy minden telepiiléstipuson kivanunk dolgozni. Koncepcionk szerint a fogyaté-
kossagok teljes spektrumat magaba foglalé kutatasunknak reprezentalnia kell a
régioban az érintett populacio ellatdsanak modjat, az egyéni életutak alakulasat
kisgyermekkortol a fiatal felnétt kor eléréséig.

A 2012. év mésodik felében elvégzett elokészité munka soran megallapitottuk,
hogy kozel 250 gyogypedagogus hallgatonk lakik a dél-dunantuli térség 87 tele-
piilésén. Els6sorban - de nem kizarolag — ket szolitottuk meg a kutatasban vald
kozremikodésre. Azt szeretnénk, hogy a kutatasban részes hallgatok — a munka
megkonnyitése, illetve a kapcsolati bazisuk mozgositasa révén — a sajat telepiilé-
stikon kutassanak. Région kiviili hallgatok is érdeklédtek: szamukra folyamatosan
igyeksziink megtaldlni a bekapcsolddas lehet6ségét — elsésorban kaposvari, Ka-
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posvar kozelében €16 fogyatékos gyermek, fiatal életutkovetésének lehet6vé téte-
lével. Kozel 6tven hallgatéval kezdtiik el a munkat — reményeink szerint az évek
soran egyre tobb hallgatonkat fogja érdekelni a program, s belathaté id6n beliil
elérhetjiik azt, hogy a négy megyére nézve reprezentativ mintaval dolgozhassunk.

nklt’ -t II -k -Il'u

Jelenleg az egyetemi anyagi és technikai feltételekkel szamolunk, gazdalkodunk.
A szamitastechnikai hatteret a kutatasi anyagok dokumentaldsara, megdrzésére,
illetve a statisztikai feldolgozasokhoz a meglévé egyetemi infrastrukturalis hattér
biztositja. Mindez azonban tavlatosan nem lesz elégséges a kutatas miikodtetésé-
hez. A Kaposvéri Egyetem Pedagdgiai Kara éltal a kozelmultban elnyert TAMOP
4.1.2.B palyazat - gy tetszik - az elkovetkezendd kozel két év kutatassal, publika-
lassal kapcsolatos koltségeit fedezni fogja.

2013 els6 fele a kutatas modszertani megalapozasaval telt. Ennek egyik részeként
osszedllitottuk a vizsgalati protokollt, azaz rogzitettiik a kiilonboz6 kord, diagndzi-
st és intézményi hatter(i gyermekek vizsgalatba valo belépését és kovetését lehet6vé
tévé modszertani eszkozoket. Az altalunk valasztott vizsgaldeljarasok az alabbiak.

Minden bevont gyermek gondvisel6jét tajékoztatjuk a vizsgalat céljardl, me-
netérdl, az anonim adatkezelésrdl, illetve anamnézist vesziink fel a gyermek fejlo-
désérél, csaladi koriilményeirdl. Ezt a sziiléi interjut id6rél idére frissitjiik.

A gyermekek vizsgalata soran hasznosnak tartjuk a csalddrajzot mint projekt-
iv technikat, mely soran - tobbek kozott — képet kaphatunk a gyermek érzelmi
viszonyuldsairdl, csaladban elfoglalt helyérdl. Felvesziink tovdbba szociometriat
(Mérei 2004) a vizsgalt gyermek kozosségben elfoglalt helyének feltarasara.

Kutatasunk soran felhasznaljuk a tudomanyos narrativ pszicholégia (Laszlo
2005; Laszl6 et al. 2013) kvantitativ elemzést is lehetové tévo eszkozeit. Ez a pszi-
chologiai megkézelités a személyes elbeszélést az identitas konstrualasaként értel-
mezi, és a narrativumok megszerkesztésének modjat, szohasznalatat az elbeszé-
l6re vonatkoztathato, jelentéssel bird valtozoként kezeli. Terveink kozott szerepel
tehat a narrativ interjitechnika alkalmazasa.

A gyermekek pszichés jolléte szempontjabdl szintén sok informaciéval szol-
galhatnak a kérddives mddszerek, ezek koziil az alabbiakat vélasztottuk. Eletut-
elemzésiink szempontjabdl fontos, hogy az SNI diagndzissal rendelkezd gyermek
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milyen mértékben éli meg problémasnak sajat viselkedését, illetve ez mennyire
cseng Ossze a sziild errdl alkotott véleményével. Errdl szolgal adatokkal a Gyer-
mekviselkedési Kérdéiv onjellemzé, illetve sziil6i valtozata (CBCL; Achenbach
1991, ford.: Gidoros 1996). A gyermekpszichiatria szintén régota hasznalja az Al-
lapot és Vonds Szorongas kérdéivet (STAI-S és STAI-T, Spielberger 1970, ford. Si-
pos — Sipos 1978; STAI-C Spielberger 1973, ford. Sipos K.), a Gyermek Depresszi6
Kérdéivet (GyD, Kovacs 1981, ford. Vetrd), valamint a Beck Depresszié Kérddivet
(Beck 1972), melyek segitségével képet kaphatunk arrol, milyen mértékben tartja
6nmagara jellemz6nek a gyermek a depresszid és a szorongas tiineteit. Végiil pe-
dig a Személyes hatékonysag skalat hasznaljuk (GSE, Schwarzer-Jerusalem 1995),
mely arra vonatkozo6 informdciét nyujt, mennyire éli meg magat hatékonynak a
gyermek a mindennapi nehézségek soran. Végiil pedig egy altaldnos egészségiigyi
allapotra vonatkoz6 kérdéivet illesztettiink a vizsgélatba.

Mindezen eljarasokkal egy el6re meghatérozott protokoll alapjan dolgozunk,
a gyermekek életkorat, intézményi szintjét, diagnodzisat figyelembe véve. Alabb
lathato, hogy ezt kovetve a gyermek az évente ismétlddé talalkozasok soran mi-
lyen rendben talélkozik a fenti modszerekkel.

Az 6vodaba jaré gyermekekre vonatkozé eljdrdsok:
« kiscsoport: sziil6i interju, egészségéllapot, csaladrajz, narrativumok;
o -kozéps6: narrativumok;
« nagycsoport: sziildi interju, csaladrajz, szociometria, narrativumok;
« minden ismétld 6vodai évben: sziil6i interju, egészségallapot, csaladrajz,
szociometria, narrativumok.

Az dltaldnos iskoldba jdré tanuldk vizsgalatdra vonatkozé eljardsok:

o elsd: sziil6i interju, egészségallapot, narrativumok, STAI-C, GyD;

« masodik: narrativumok, STAI-C, CBCL;

« harmadik: csaladrajz, szociometria, narrativumok;

o negyedik: sziiléi interju, altaldnos egészségiigyi allapot, narrativumok,
CBCL;

o 0todik: sziil6i interju, altalanos egészségiigyi dllapot, narrativumok, STAI-C,
GyD;

« hatodik: narrativumok, GSE;

o hetedik: csalddrajz, narrativumok, CBCL, GSE, szocidlis kompetencia, jo-
vokeép;

« nyolcadik: sziil6i interju, egészségallapot, szociometria, GyD, GSE.
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A kozépiskolds tanuldk vizsgalatakor haszndltak:
« kilencedik: sziiléi interju, egészségallapot, csaladrajz, narrativumok, CBCL,
GSE;
o tizedik: szociometria, narrativumok;
o utolsd évben: sziiléi interju, egészségallapot, csaladrajz, szociometria,
narrativumok, STAI-T, STAI-S, CBCL, Beck, GSE.

A sajatos nevelési igényt gyermek, tanulé allapotanak megfeleld tovabbi vizsga-
lati elemek beemelésével szamolunk, amennyiben az eredetileg megtervezett vizsga-
lati protokoll eszkozallomanya az adott fogyatékossag miatt nem lenne hasznalhato.
Valtoztatasokat eszkozliink - bévitjiik a vizsgalati repertoart — abban az esetben is,
ha a gyermek fogyatékossaga sajatos eljarasokat igényel. A kutatds modszertani meg-
alapozasahoz a bevont hallgatok felkészitése is hozzatartozott, s ez szintén 2013 elsé
felében zajlott. A kozel 50 gyogypedagogus hallgato kiilonbozé tudasszinttel rendel-
kezett (mdasod-, harmad- és negyedévesek, valamint nalunk végzett hallgatok), igy
els6ként tobbfordulods, csoportos felkészitést tartottunk az etikai és a modszertani
ismereteket illetéen. Ezen alkalmak tapasztalatait egy irasos dokumentumban 0sz-
szegezve is megkaptak. Végiil pedig egyéni konzultacidkat biztositottunk a felmerii-
16 kérdések nyoman, egyéni megoldandé nehézségekhez kapcsoldddan. Fontosnak
tartottuk, hogy a hallgatok egyontettien alkalmazzak pl. az anamnézis felvétele soran
a félig strukturalt interju technikai sajatossagait (Szokolszky 2004), képviseljenek
egy ért6 és megértd attitidot. Mindez egyarant szolgélja a vizsgalatba bevont csala-
dok érdekét és az igy nyert adatok dsszehasonlithatdsagat a kutatas soran.

Az elsé tesztfelvételek 2013 nyaratdl zajlottak. A vizsgalat latokorébe keriilt elsé
gyermekek (18 f6) alapadatai felhasznalasardl tudunk jelen tanulmanyunkban be-
szamolni.

A fogyatékossdg ,jelentései”

»Az anya tisztdban van gyermeke problémdival, azonban elmondta,
hogy 6t bantja a fogyatékos kifejezés, sulyosnak tartja ezt a kifejezést,
ha a sajat fidval kapcsolatosan hallja.”

A fogyatékossag értelmezései modern korunk egyik kiemelkedéen fontos eleme-
ivé valtak. Az emberi jogok egyre kovetkezetesebb megfogalmazasaval a fogyaté-
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kos ember nem targya, hanem alanya a diskurzusnak. A fogyatékossag szocidlis
dekében kivanjuk aprolékosan leirni (Laszlé 1999) olyan narrativak segitségével,
amelyek gyermekektdl, sziil6ktdl szarmaznak. Igyekezetiink arra iranyul, hogy a
fogyatékossagot mint identitdselemet olyan kontextusban értelmezziik, amely ré-
vén a gyogypedagdgiai ellatas sziikségletkielégitése az onrendelkezd, onallé életvi-
tel lehet6ségét biztositja az érintettek szdmara. A Fogyatékossdggal E16 Személyek
Jogairdl Sz6l6 Egyezmény (ENSZ 2006) szerint az élet minden teriiletén biztosi-
tani kell fogyatékos embertarsaink mindegyike szamadra a legteljesebb fiiggetlen-
séget, a fizikai, mentalis, szocidlis és szakmai képességek tekintetében - tovabba a
teljes befogadast, részvételt.

A diagnozis kbzlésének kériilményei

,Ugyhogy most ilyen diagnézisokkal fut jelenleg.
Mert kicsit olyan kaotikus volt tényleg, hogy ki mit gondol, meg ki mit mond.”

A diagnoézis megismerése tobbnyire traumatikus helyzetet okoz a csalddokban, s
a csalad tagjait eltéré6 modon érintheti (Lanyiné 2009; Kdlman 2004). Tapasztala-
taink alapjan a szembesiilés elsésorban az édesanyakat érinti. Jellemz6nek tartjuk,
hogy a kozlés médja, stilusa, a megértés kontrolldlasdanak elmaraddsa rendre el6-
fordul. Az is jelent6s problémat okoz(hat) a sziiléknek, ha eltéré diagndzisokat
allitanak fel szakemberek és/vagy a diagndzis interpretalasa kiilonféle a diagnosz-
ta-team tagjainal. A csaladot - de kiilondsen az édesanyakat — érint6 gyaszmunka
megsegitésére vonatkozdan tobbnyire nem taldltunk utaldst.

A gyermek jovéje

»De a teséindl az volt a legjobb, hogy amikor én még mindig
pici gyereknek tekintettem, mondtik: Anya vedd mdr észre, 6 mdr nem kisbaba.
Most mdr rakja el 6 az dgynemiijét, rakja el a ruhdjat.”

Mintank jelenleg nem engedi meg, hogy altaldnos tendencidkrdl tegyiink emli-
tést. Annyi valoszintisithet6, hogy a csalddokat jellemzéen nem segitik support-
plan felépitésével a gondozasban részes szakemberek. Pedig a tervek felallitasa a
fogyatékos fiatal, a csalad és a szakemberek egytittmiikodésében lenne leginkabb
realis. A perspektivikus megkozelités onmagaban protektiv lehet a csaladok élet-
vezetésében, napi gondjaik megolddsdban. A redlis helyzetfelmérés, s az ebbdl
felépitett jovokép kedvezd iranyt adhat a sajatos nevelési igény aktualis teend6i
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meghatarozasaban is. Jellemzé a csalddok értékitéleteiben a szélsGségesség — a fo-
gyatékos gyermek debilizalasa, tulvédése csakugy, mint a vagyvezérelt irrealitdsok
felvazolasa.

A csaldd és tdgabb kérnyezete

»Hat legtobbszor magunkra szdmithatunk.”

A fogyatékossag tényének elfogadasaban a megkiizdésnek kitiintetett szerepe van.
A fogyatékos gyermeket neveld csaladok tipikus atja a kornyezet atrendezédése
abban az értelemben, hogy a meglévé csaladi, barati kapcsolatok egy jelentds ré-
sze leépiil, s jobb esetben sorstarsi kozosségek révén 1j szereplokkel gazdagodik.
Ezzel egyiitt az elmaganyosodas érzése rendre eléfordul a csaladoknal - s ez az
esetek jelentés részénél nem szubjektiv jelenség, hanem nagyon is objektiv alla-
pot. A csaladok szociookondmiai statusza jellemzdéen sériiltté lesz a fogyatékos
gyermek megsziiletésével. A gondoskodas intenzitasa, az ellatasok elérhetdségéért
folytatott kiizdelem komoly eréforras-korlatozo agens a csalad életvitelében. El-
gondolasunk szerint a longitudinalis kutatds a régidban él6 sajatos nevelési igényt
gyermekek és csaladjaik sorsanak ujszerti megkozelitését teszik lehet6vé.
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Atorténetek ereje a fejleszto hiblioterapiahan

Az ember azért mesél, hogy tuléljen szellemi haldlt és aktudlis problémahelyzetet
egyardnt. A torténetek olyan filozofidk, amelyek megtapasztalhatok, dtélhetok.
A gyermek a bioldgiai, kognitiv, és szocidlis folyamatok nagy léptékvdltdsi idésza-
kdaban él. A fejleszté biblioterapia konyvek cselekményeit kindlja, hogy személyes
dontései, erkolcsi onkontrollja, eleven érzelmei mentén megértse magat. Azt mutat-
juk be, hogy a torténtek értékrol, jorol-rosszrdl, erényrél-biinrdl, lelkiismeretrdl sz6lo
bolcsességei milyen modszerekkel épitheték be a biblioterapeuta munkdjdaba. Melyek
azok, amelyek erét adnak valami kdros lekiizdéséhez, az attitiid-vdltoztatdshoz, a
személyiségfejlodés problémdinak korrigdldsdhoz? Arra keresiink példdkat, hogy mi-
lyen gyakorlati megvaldsuldsi lehetéségei vannak a gyermekek helyes onkép-kialaki-
tasanak, alkalmazkoddsi nehézségei lekiizdésének, kreativitdsa kibontakoztatdasdnak.

»De mivel ilyesmi még nem tortént Csigaval, honnan tudta volna, hogy is kezdjen
hozzd, mit is kell ilyenkor tennie. Honnan tudta volna, hogy tennie kell-e valamit
egydltaldn, vagy csak torténnie kell valaminek, amit neki csak vdrni és hinni kell.
Leginkdbb sirni lett volna kedve” (Kamaras 1998, 8). Sokszor vagyunk haz nélkiili,
megrettent, tétova csigak, akik nem tudjuk, hogyan fogjunk hozza valamely prob-
léma korrigalasahoz. Ilyenkor mi marad? A konnyek és a konyvek. Szerencsés
esetben egy segité ember is hozza: a biblioterapeuta.

Van, hogy napokig litktet benniink egy vers, amelyben magunkra, élethelyze-
tiinkre ismeriink, amelyben arra talalunk mintat, hogy mas is atélt mar hasonlét.
Nemes Nagy Agnes verse, a Maddr, ilyen lehet.

Egy madar iil a vallamon,

Ki egyiitt sziiletett velem.

Mar oly nagy, mar olyan nehéz,
Hogy minden léptem gy6trelem.

Suly, suly, suly rajtam, bénasag,
Ellokném, ram akaszkodik,
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Mint egy tolgyfa a gyokerét,
Vallamba vajja karmait.

Hallom, fillemnél ott dobog
irt6zatos madar-szive.

Ha elropiilne egy napon,
Most mér eld6lnék nélkiile.

Nem jd, ha az ember ilyen versben ismer magara, de jo, hogy van vers, amely-
ben magara ismer. A Csigamese cimszerepléjének nem anyagi segitség kellett, ha-
nem az, hogy valaki eligazitsa élethelyzetében. Feltehetéleg a Madar c. verset ma-
gukénak érzéknek is arra van elsésorban sziikségiik, hogy 6nmagukra talaljanak.
Az ember a vildg- és személyiségvesztés ellenszerét tobbek kozott torténetekben,
citatumokban, dialégusokban keresi.

Mit tud a narrativum, mit tud a torténet, a vers?

JSegitélni...”

Ottlik ezt Kosztolanyi novellaira mondja [1]. Nagy dicséret, de altalanositva min-
den mualkotas, minden mivész segit élni. Mindenkire varnak muvek, amelyek
segithetnek visszatalalni a sajat életbe.

Segit kérdezni

Aki befogad egy torténetet, az sziinteleniil kérdez. Néha el6bb olvassa a valaszt,
s utdna kérdez magara. Gadamer a kérdés-valasz kapcsan igy ir: ,,az igaz, hogy
a szovegek nem ugy szdélnak hozzank, mint egy Te. Nekiink, a megértéknek kell
Oket elobb megszdlaltatnunk. De lattuk, hogy az ilyen megértve megszolaltatas
nem valami magatél ad6do6 onkényes kezdeményezés, hanem maga is kérdésként
vonatkozik a szovegben vart valaszra® (Gadamer 1984, 264). Az olvasé tehat egy
készen kapott valaszkisérlethez keresi sajat onkimondasa kérdéseit. Kibont, kutat,
lefordit.

Segit megérteni

A diskurzusok sokasdga van jelen az irodalmi muvekben. Természetesen egyik
alkotas sem nyujt allando érvényt kapaszkodokat, am a torténeteken keresztiil
gyakorolhat6 az eltér perspektivak meglatasa.
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Segit cselekedni

A miivek gyakran komplett eszkoztarat kinalnak a cselekvéshez. Az eurdpai re-
gények zome a fészereplé probatételeinek linearis ttja. Ennek az utnak a bejara-
sabol épiil fel a cselekmény, ezaltal rajzolodik ki a jellem. Azonban a mivek nem
egyszerl cselekvési sémak, hiszen az emberi életet meghatarozzak a torténetiség
valtozasai.

Segit reprodukdlni

Mikézben tudjuk, hogy nem beszélhetiink azonossagrol, vagyis az abrazolt vilag,
és ezzel parhuzamosan a befogad6é mentalis konstrukcidja nem azonos a valds
élethelyzettel, mégis el6fordul, hogy mint megtapasztalt eseményre, ugy tekin-
tiink az olvasottakra. A mtivek a kitalaltat jelenlev6vé teszik.

Segit biztonsdgban lenni

Mig a sajat életiinknek gyakran fiktiv a topografija, a torténetekben mindig tud-
juk, merre van észak és merre dél. Felismerheték az orientacids pontok. Eletiink
els6 és utolsé mondataval szemben a torténetet megtartd els6 és utolsé mondat
szemmel lathato, olvashatd bizonyossag. A mtialkotas tdmaszt nyujt szerkezetével,
puszta létével.

Segit beszélni magunkrd!

A torténetek nehezen lokalizalhatd, allandé mozgasban levé kommunikacios fo-
lyamatok. Kiilondsen érdekes alakzat, amikor a narrativaban elbesz€l is van, mert
akkor minimum harom nézetbdl értelmezziik a térténetet. Az ir6ébdl, a torténetet
szamukra kozvetit elbeszél6ébél és az olvas6ébol. Ez az olvasdi szemszog lehet a
miénk, de lehet azé, akinek terapias céllal adjuk a mivet. Az elbeszél6i reflexiok
segithetik az olvasot abban, hogy magara ismerjen egy hdsben, magat ismerje fel
egy élethelyzetben. A torténetek identifikacids eszkozok.

A torténet azonban mindenekeldtt excentrikus képzédmény, nem akar 6n-
magaban létezni. Mindenki szamdra hozzaférhet6 kivan lenni. Prohdszka Lajos, a
magyar neveléstudomany kiemelkedd képviselGje, aki nem mellesleg konyvtaros
is volt, a torténet kultirahordozo szerepérél ugy fogalmazott, hogy a kulturdban
testet Oltott szellem a torténetben él (Prohaszka 1946).

Az idézett gondolat értelmezéséhez onnan érdemes elindulnunk, hogy az
ember homo faber; alkotasokkal, eseménysorozatokkal veszi magat koriil. Ebben
kiilonbozik a vilag mas létez6itdl. Csak az ember képes tudatos véltozast el6idézni
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avilagban. Ha nem igy lenne, ugyanolyan életmédban élnénk, mint az allatok. Az
Okorban élt farkas nem kiilonbozik a ma él6t6l. Nem étkezik kifinomultabban,
nem hasznal tobb eszkozt. Egy farkas nem tud ,farkasabb” farkas lenni, mig az
ember mindig tud valamit jobban csindlni, mindig tud jobba valni. Torténetek
nélkiil nem értenénk meg az idében alakulé kulturankat sem.

Azt mondjak, kétféle ember van: az egyik kalandos életet él, a mésik olvas rdla.
Igen, az olvasasban az az egyik legcsodalatosabb, hogy a valésagunkba beépiilnek
a ,nem létez6k’, bar ki merné azt mondani, hogy Anna Karenina nem létezik?
A lelki, szellemi szféraban egy torténeteken alapulé birodalom épiil fel az objektiv
valosag mellett. Es mig a vilag romlik, oregszik, atalakul - a torténetek idétlenek.
Rémeo és Julia mindig kamasz marad, Micimacké még most is a Pagonyban ¢l

A torténetek olyan filozofidk, amelyek megtapasztalhatok, atélheték. Mert
amig a filozoéfidban a 1étrdl, életrdl, halalrol, az élet értelmérdl, a honnan j6viink,
hovd megyiink kérdéseire tobb ezer év dta sziiletnek a valaszok, jobbéra azt is
kozvetitve, hogy semmi sem egyértelmd, az irodalom, ugyanezekkel a stlyos kér-
désekkel foglalkozva, nemcsak magyarazatot (filozofiat) akar adni, hanem bepil-
lantast enged, katarzist ad. Az irodalom megismerd ereje gyakran nagyobb, mint
a filozofiaé. A filozofia igyekszik ,tiszta” fogalmakat hasznalni, a miivészet szinte-
tizalt nyelvet alkalmaz. A filozéfia egy szabélyrendszerben marad, mig példaul a
regénynek nincs kottt formaja, a gyermekregénynek kiilonésen nincs. A filozofia
sokszor nem akar, nem tud foglalkozni a ,,semmi”-vel, de mindenki tudja, mi a
semmi, a Jozsef Attila versrészlet atélésekor:

»A semmi agan il szivem,
kis teste hangtalan vacog,

koréje gytilnek szeliden

s nézik, nézik a csillagok”

(Reményteleniil. Lassan, tiinédve, részlet)

Az el6zbekben elemeztiik, hogy mi tud a torténet. A kovetkezGkben azt vizs-
galjuk meg, hogy a biblioterapia két aga (fejleszt6 és klinikai) koziil a fejlesztd
biblioterapidban miként vannak jelen a torténetek. A biblioterapeutanak a miivek
olyan anal6giahalmazt kinalnak, amelyek segitségével parbeszédet kezdeményez-
het. A miiben és az élethelyzetben jelentkez6 hasonlésagok értelemképzé szerepet
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kapnak. Az olvasott torténet mintegy vendégszoveg épiil be az olvaso életesemé-
nyeinek torténeteibe. Intertextualis eljaras a biblioterapeuta munkdja. A pedago-
gus, a konyvtaros, a pszichologus szamara az egyik legjobb mddszer a fejleszté
biblioterapia ahhoz, hogy megszélitsak a gyermeket, ahhoz, hogy tapasztalathoz
segitsék Oket. A biblioterapeuta a megalmodott torténetek szoveguniverzuman
végzi munkdjat. Ennek révén egy-egy regény, vers, egy-egy elképzelt tett aspektusa
felol hatdrozhatja meg a gyermek 6nmagit.

A fejleszté biblioterapia az ,.élet” és a ,,mu” kozott akkor tud eredményesen
kapcsolatot 1étesiteni, ha aktivitdsra képes rabirni az olvasot. A biblioterapeutanak
olyan latdszogbe kell allitani a miiveket, amely segitségével a gyermek oksagi lan-
cokat, kérdéseket és valaszokat fedez fel. Ugy kell kivélasztania a megfeleld re-
gényt, elbeszélést, verset, hogy az alternativat jelentsen a problémakkal szemben,
és a fejlesztendd teriiletek szamara relevans legyen. Ehhez nem elegendd csupan
egy torténetkatalogus birtoklasa. Ismernie kell a gyermeki szubjektum jellemzéit.
Skiera a gyermek lelki sziikségleteit 9sszefoglalo tanulmanyaban (Skiera 2000) a
kovetkezdket sorolja fel:

o az érzelmi védettség, a biztonsag, a torédés sziikséglete;

o adicséret, elismerés iranti sziikséglet;

« az Uj tapasztalatok megszerzésére iranyulo sziikséglet;

« aszabadsdg iranti sziikséglet;

« amasok és maga irant érzett feleldsség szitkséglete;

« az esztétikai élmények iranti sziikséglet;

« a belso allapotainak spontan kifejezésére iranyul sziikséglet.

Megallapithatjuk, hogy a fejleszt biblioterapia képes mindezt megadni. A mér
emlitett, a torténetekben rejlé biztonsagon tul a biblioterapia jellemzgje is a biz-
tonsagadas. A foglalkozas stabil keretei, az odafigyelés, a feltétel nélkiili elfogadas
a sikeres biblioterapia alapja. A megnyilatkozasok folyamatos nyomon kévetése,
az optimalis kovetelményszint szintén mindig jelen van. A fejlesztd biblioterapia
egyik erénye, hogy a miiveken keresztiil ugy tud tapasztalatokat kozvetiteni, hogy
egyuttal megadja a sajat Giton vald toprengés lehetGségét is. A szabadsag benne van
minden konyvlapozé mozdulatban. Semmi sem annyira szabad, mint a képzelet,
az idealok iranti vagy. A sajat helyiinket a vilagban, ebben a megfoghatatlanul tag
térben, mondatok és gondolatok segitségével tessziik otthonossa. A biblioterapias
foglalkozas résztvevdje egy kapcsolat részese lesz, vagyis valaki (biblioterapeuta)
szamara vagy valakik (csoport) szamara ¢ is valaki lesz. Olyan, akire figyelnek, s
aki maga is tud 6romoét, megrendiilést okozni. A biblioterdpids foglalkozas kom-
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pozicidkat, mufajokat, stilusokat, iréi eszkozoket hasznal alapanyagul. Elménye-
ket hiv el6 és erdsit meg a nyelvi és a képi kozeg kozotti atjarassal, a valds és a
képzelt szféra kozotti folyamatos, metaforikus utazasokkal. Az onkifejezést egy
relevans szoveg életre képes hivni. Az 6nkimondas, a sajat medialitas, a megértés-
mozzanat a biblioterapia lényege.

A torténet erejének illusztralasa és a fejleszté biblioterapia gyermeki létsziikség-
leteket bet6lté szerep-meghatarozasa utan, ideje néhany gyakorlati példat is be-
mutatni, nehogy ugy jarjunk, mint Aiszéposz dicsekvé alakja [2], aki elmarad
a bizonyitdssal. Ime, néhany klasszikus gyermekregény, amely jol hasznalhaté a
gyermekek fejleszto biblioterapidjaban. Az also tagozatos korosztaly szamara va-
logatott kényvek cime utdn par soros, a gyerekek szamara megfogalmazott felve-
tés kovetkezik. Ezek mintegy referencia-kijelolések, amelyekben néhany, a gyere-
keket foglalkoztaté problémara ismeriink ra.

Békés Pdl: A Fél6lény

Féltél mar? Nagyobb gyerekektd, felnéttektol, kitalalt rémekt6l? Be akartak vonni
olyan tarsasagba, amelyrdl tudtad, hogy rossz, de nem mertél nemet mondani?
Félolény is ilyen volt. A torténet azt meséli el, hogyan tudott nemet mondani arra,
hogy ravegyék helytelen dolgokra, s hogyan gyodzte le félelmét?

Békés Pdil: A kétbalkezes vardzslo

Unalmas a lakételepi élet? Hidnyzik egy nagyteso, akivel kalandos minden nap?
Vannak kudarcaid is? Szeg6dj a vardzslétanonc mellé! Aki, bar eleinte sokszor vall
szégyent, de elszant, bizonyitani akar, és végiil sikereket ér el.

Fekete Istvdn: Kele

Voltal mar olyan helyzetben, hogy idegennek érezted magad egy 1j kozosségben?
Kele, a golya belecsoppent egy falusi udvar allatk6zosségébe. Nehezen baratkoz-
nak meg vele, 6 is gyanakvéan fogadja még a segitségeket is. Aztdn megszeretik. A
konyv elarulja, mi ennek a titka.

Lindgren, Astrid: Mio, édes fiam

Van egy fiti, akit senki sem szeret. Edesanyja meghalt, édesapja eltiint. Nevel6szii-
16knél €. Elhatarozza, hogy megkeresi édesapjat...
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Néstlinger, Christine: A tlizpiros haju Friderika

Csufolnak? Azért, mert kovér vagy? Vagy a hajad miatt? Friderikat mindkettéért.
Pedig ettdl fiiggetleniil is sokszor szomort. Sziilei nélkiil, nagynénjével él. Ma-
ganyos. Vagyott iskolds lenni, de osztalytarsai kikozositették. Aztan egyszer csak
minden probléma megoldédik...

Szabd Magda: Tiindér Lala

Ha azt mondjak rad, ,olyan nyughatatlan vagy!”, nem tartod be a szabalyokat,
gondot okozol a viselkedéseddel, olyanokon tordd a fejed, amelyek nem tartoznak
rad, akkor hasonlitasz Tiindér Lalara. Akirdl aztan kidertil, hogy nem is rossz &,
csak eltér az atlagostol.

Szabd Magda: Sziget-kék

Aggodtal-e mar beteg édesanyad miatt? Gondoltal-e arra, hogy jo lenne egy cso-
daszer, ami meggydgyitana? A konyv fészerepldje ebben a helyzetben van. Talan
utat tud mutatni, mit lehet ilyenkor tenni.

Wass Albert: Egyediil a vildg ellen

Atélted-e mér, hogy te tudod, mi az igazsdg, mi a j6, de nem hisznek neked? Ta-
pasztaltad, hogy megnehezitik az igazad bizonyitdsat? Erezted-e mér: egyediil
vagy a vilag ellen? Itt egy tarsad, Martonka, aki megmutatja, 6 mi tett ebben a
helyzetben.

A mintaképpen bemutatott nyolc konyv talan elég adalék ahhoz, hogy egyet-
értsiink Bruce Colville 1990-b6l szarmazo idézetével (idézi: Doll-Doll 2000): ,,a
megfeleld torténet a megfeleld id6ben olyan, mint a nyil, amely sziven iit” Sérel-
met, fajdalmat, diihot, eltitkolt, fel nem ismert érzéseket hozhat felszinre a gyer-
mekbdl gy, hogy kozben lekoti egy cselekmény. Ahogy a torténet kifejlodik, a
biblioterapeuta révén a gyermek is esélyt kap arra, hogy azza legyen, ami lehet.

A biblioterapia nem spontan tevékenység, kevés dolog van benne a véletlenre biz-
va. Tudatosan kell kivalasztani a muvet, s a réluk val6 beszéd maddjait személyre
kell szabni. A kényv mindig az 6t olvaso gyermek fel6l értelmezhetd. A torténet
befogaddsa esemény és teremtés. Az identitdshoz vezetd ut hosszi. Az olvasas so-
ran olyan léteket is at kell élni, amelyek madr a sajat tapasztalat eltt 1éteztek. A mii-
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vek feldolgozasa pedig azt célozza, hogy lathatéva valjék: a vilag zavarai, az ember
problémai belehelyezheték egy olyan strukturaba, amelyben legydzve jelennek
meg. Nem csodakeresésrél, nem azonnali megoldasokrdl van sz9, hanem organi-
kus beépiilésekrél. Szemben a Domokos Aron éltal kutatott, a kozonségtoborzd
oldalakon olvashatd instant bélcsességekkel (Domokos 2013). A lajkolhato, kony-
nyen fogyaszthatd életbolcsességek hamar haté performanciak, de az én-konst-
rukcidba tartésan nem épiilnek be.

Gyakran egy torténet fényében mutatkozik meg a vilag. A biblioterapeuta fe-
leldssége nagy. Latohatarokat mozdit meg: a jovo tavolsagat, a mult elfedettségét,
a jelen idegenségét hozza kozel, dolgozza fel egy-egy kotet felnyitasaval. Ezeknek
a torténeteknek a lapjai hol foncsorozottak, s jol ismert magunkat latjuk benniik.
Hol fotopapirbol vannak, amelyre valaki tudtunk nélkiil lefényképezett minket, s
ezaltal, az 6 szemével valami Ujat figyelhetiink meg magunkban. Hol pedig atlat-
szonak hagyjak a lapokat, hogy rajtuk keresztiil ralathassunk mas vilagokra.

Jegyzetek

» (1] ,...segit élni. Nem 1igy, hogy gyakorlati vagy elméleti jo tandcsokat ad vagy erkélcsi titbaigazitdst; még
kevésbé gy, hogy eltereli figyelmiinket a val6sagrdl, mint a j6 detektivregény, vagy éppenséggel dlomvildg-
ba ringat, mint a rossz irodalom. Kosztoldnyi a durvin leegyszeriisitett ldtszatvalosdgbol segit visszataldl-
ni a sajdt életiinkbe, a mindennapjaink eredeti teljességébe, ahol a mérhet adatoknak, megfogalmazhato
tényeknek, vagyis mindannak, amirdl azt hissziik, hogy e vildgban torténik, veliink vagy koriilottiink,
igen csekély a fontossdga. Megmutatja, segit felfedezni, felismertetni veliink, hogy életiink folytonossiga
mennyivel valésigosabb dolgokkal van tele” (Ottlik 1978, 820).

» (2] ,Egy ottusdzot polgdrtdrsai folyton csifoltak férfiatlansdga miatt. Egyszer elutazott, és egy id6 muil-
va hazatérve, dicsekedve mesélte, hogy sok sikert aratott mds virosokban is, Rhodoszban pedig akkordt
ugrott, hogy azt még az oliimpiai gydztesek koziil sem érte utol senki. Hozzdtette, hogy errdl taniiskod-
hatnak majd az ottani jelenlévék, ha valaha erre utaznak. Egy jelenlévé azonban mosolyogva szolt rd:
»Bardtom, ha ez igaz, nincs sziikséged taniikra; itt van Rhodosz, itt ugorj.«

A mese bizonyitja, hogy olyan dolgokban, amelyeknél kéznél van a tettleges bizonyitas, minden
beszéd felesleges” A csattand szalldigévé lett (Aposztoliosz VIIL. 100). Latinul is: »Hic Rhodus, hic
saltal« (Aiszoposz: A dicsekvé 6ttusazo).
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Jaték a nyelvtanulas?
Korai nyelvoktatas a kaposvari jaras
altalanos iskolaihan

Hazdink gyenge idegennyelv-tuddsdra gyakran idézett statisztikai adatok vilagita-
nak rd. Az EU dllamok rangsordban elért helyezés az élet tobb teriiletén okoz hdt-
ranyokat. A nyelvoktatds és annak korai kezdése az unios torekvések kozott mint az
esélyteremtés lehetséges formdja fogalmazodik meg. Ennek hatdsdra Magyarorszd-
gon az elmuilt évtizedben az oktatds teriiletén egyre novekvd hangsiillyal szerepelt a
10 év alattiak nyelvtanitdsa. Jelen kutatds célja a kaposvdri jards korai nyelvoktatdsi
gyakorlatdnak bemutatdsa. A vizsgdlat megkérddjelezi a korai programok esélyte-
remtd voltdt, azt feltételezve, hogy szakmailag nem megfeleléen (tovabb)képzettek
az érintett pedagogusok, valamint az altaluk alkalmazott modszertani repertodr
nem feltétleniil egyezik meg az életkori sajdtossagoknak megfeleld tanitdsndl elvir-
takkal. Empirikus vizsgdlat keretében, kérddives megkérdezéssel vizsgdlja a tanitds
oldaldrdl feltételezhetd szakmaisdg kritériumdt, valamint a tanulds fel6l a jatékossag
megvaldsuldsat.

Ma, amikor kiszélesedtek a hatarok a munkaerdpiacon, az oktatas teriiletén, alig
talalunk valakit, akinek a kornyezetében ne lennének emberek, akik kiilfoldon
dolgoznak, tanulnak, egy szoval kapcsolatban allnak mas orszagokkal, népekkel,
kultarakkal, nyelvvel. Ebben a miliében a csalad is feladatanak érzi, hogy tdmo-
gassa a legkisebbek jovdjét, lehetGséget biztositva arra, hogy megismertessék dket
az idegen nyelvvel, idegen kultaraval.

E tekintetben a sziil6i nyomads egyre né; az alapfoku intézmények egyre no-
vekvd szama probal eleget tenni az igényeknek, és biztositani a lehetdséget a kote-
lez6 nyelvoktatast megel6z6 nyelvelsajatitasra. Az eredmények — mint példaul az
Eurobarometer felmérés (EC 2013) - sajnos azt bizonyitjak, hogy az idegen nyelv
az Uni6 tagallamai koziil nekiink, magyaroknak a ,,legidegenebb’.
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Taldn a felnéttek idegen nyelvi tuddsdnak hidnya, sikertelenségiik, csalddott-
saguk az idegennyelv-tanulassal kapcsolatban az a motivald tényezd, mely életre
keltette, és ma annyira széles korben sziikségessé tette a kotelez6 nyelvoktatas el6tt
szervezddott idegen nyelvi foglalkozasokat.

A tanulmany a korai nyelvoktatast célozza meg adott foldrajzi teriileten, konkré-
tabban a kaposvari jards oktatdsi intézményein beliil. A kutatas célja, hogy em-
pirikus adatokat gytjtson a kotelez6 nyelvoktatast megel6zé nyelvelsajatitasrol
iskolai kereteken beliil, tajékoztatast nyujtva arrol, hogy a foglalkozasok valéban
elonyokkel jarnak-e a 10 év alattiak szdmadra.

A helyzet megvilagitasa a gyakorlé pedagogus oldalarol torténik. A pedago-
gusok végzettségét, tovabbképzési, informalddasi lehetdségeit figyelembe véve, a
pedagogusok mddszereit és eszkozeit elemezve értelmezi a térség korai nyelvokta-
tasi gyakorlatat, ezzel segitve a tertilet fejlodését.

Mivel szamos kutatas foglalkozik a korai idegen nyelvi nevelés hatékonysagat
befolyasolo tényezdkkel, mint motivacid, kezdési életkor (Nikolov 2004; Singleton
1995), nyelvi programok egymasra épiilése (Singleton 1995), ezért a jelen tanul-
many az életkori sajatossagoknak megfelel6 tanitas aspektusabdl indul ki, azon
belill is a jaték tandrai megjelenését vizsgalja. Ennek megfeleléen olyan oktatasi
modszerek alkalmazasat elemzi, melyek a tanulok tanulasi feltételeibdl (fejlettség-
beli, életkori) sziikségszertien adédnak.

A NAT ugy rendelkezik, hogy ma Magyarorszagon az elsd idegen nyelv tanulasat/
oktatasat legkésdbb az altalanos iskola 4. évfolyaman meg kell kezdeni. Lehetdsé-
get biztosit ennél korabbi kezdésre, amennyiben a feladat ellatasara az intézmény
az alsobb évfolyam idegennyelv-oktatasaban képzett pedagdgust biztosit, illetve
ha az iskola pedagdgiai programja erre lehet6séget ad (NAT 2012, 10649).

Azok a pedagogusok, akik kimondottan a korai nyelvoktatas feladat elvég-
zésére vannak képesitve, a tanitd végzettséggel rendelkezdk, idegen nyelvi mi-
veltségteriileti kiegészitéssel. Ok az alsé tagozaton minden tantdrgyat tanithatnak,
idegen nyelvet pedig 6. osztalyig, azaz a tizenkét éves korosztallyal bezarolag. Ab-
ban az esetben, ha egy intézménynek nincs szitksége tanitéra, inkdbb valasztja
azt a lehetéséget, hogy féiskolai nyelvtanar végzettségli pedagdgussal oldja meg a
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korai nyelvoktatas feladatat. A probléma mind a két oldalrél megkozelitve prob-
léma marad. A nyelvpedagogus tanité nem tudja biztositani felmend rendszerben
a nyelvoktatast a felsd tagozat teljes egészében, mig a nyelvtanar nem rendelkezik
kell6 ismeretekkel az alsds korosztaly tanitasat, fejlddésbeli jellemz6it, készségeit,
képességeit, tudasukat illetden.

A masik probléma az el6bb emlitett sziil6i nyomasbol ered, mert esetenként
ugy is vallaljak az iskoldk a korai programok inditasat, hogy valamely nyelvvizs-
gaval rendelkezd alsos tanité kolléga kapja meg az uj feladatkorrel jaro kihivast.

Kérdés, hogy vajon egy olyan régioban, mint a kaposvari jaras, ahol az egye-
tem pedagogiai karral rendelkezik, illetve részt vesz a tanitoképzésben, megjelen-
nek-e azok a pedagégusok, akik nem kimondottan a korai nyelvoktatasra szako-
sodtak. A kutatds tovabba keresi a valaszt arra, hogy vajon a 10 év alatti korosztaly
nyelvoktatasaban megvalosul-e a tankonyv, munkafiizet és ezeken kiviili jatékos
feladatoknak a harmonikus egysége.

Az adatgyujtés a korai nyelvoktatasban részt vevé pedagdgusoktol kérddives fel-
mérés formajaban tortént. A kutatdsi eszkoz megszerkesztését kovetéen néhany
f6s mintan tortént annak kiprobéldsa. A kérddivek elsé alkalommal elektroni-
kus formaban keriiltek ki a jaras 6sszes altalanos iskolajaba, ezt kovetGen telefo-
nos egyeztetés utan az trlapot postai uton még egyszer kikiildve - mar csak azok-
ba az intézményekbe, ahol voltak érintett pedagoégusok - sikeriilt adatokat gytij-
teni.

26 darab kérd6iv keriilt kikiildésre 14 altalanos iskolaba, amelyek vallaltak
annak kitoltését, tehat ez azt jelenti, hogy ennél magasabb azon intézmények sza-
ma, ahol val6jaban bevezettek korai nyelvi programokat. Osszességében a 26 kér-
d6ivbol 21 érkezett vissza, ennek megfeleléen 78 %-os feldolgozottsag allapithatd
meg. A visszakiildott kérdéivek szazalékos ardnya kedvezobb a kaposvari altala-
nos iskolak esetében, ahol a kikiildottek 80%-a érkezett vissza, mig a kozségi és
kisvarosi altalanos iskolakbdl 55,6%.

A mintavélasztast mar alapjaiban befolyasolta az a tény, hogy foldrajzilag
adott tertilet keriilt a vizsgalat fokuszaba. A mintaba minden pedagdgus beleke-
rilt, akik olyan intézményekben dolgoznak, ahol tartanak 4. osztalyt megel6z6-
en valamilyen formaban idegen nyelvi foglalkozasokat. Az érintett pedagogusok
nem tulsagosan nagy szdma teszi lehet6vé, hogy mindenkit a kutatas targyanak
tekinthessiink, igy a minta nagysaga megegyezik a populacié nagysagaval.
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A méréshen részt vevd kollégak szakmai felkésziiltsége

A minta gyakorlott pedagégusokbdl ill, tagjai a Bologna-rendszer bevezetését
megel6zden szerezték diplomdjukat. Végzettségiik az orszagos mintaval dsszevet-
ve eltérést mutatnak (Morvai-Oveges 2009) (1.dbra). Mig orszagos szinten a 10 év
alatti korosztaly 60%-at nyelvtandrok tanitjdk, esetiinkben a mintanak 6k csak a
25%-at tették ki. Orszagos szinten 28% a nyelvtanitok aranya a korai nyelvi neve-
lésben, mig a jarasban résztvevok esetében 67%. A valaszolok 8%-a tanité végzett-
séggel és nyelvvizsgaval tanit, ami magasabb aranyt mutat, mint az orszagos atlag.
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1. dbra: A mérésben részt vevs kollégik végzettség szerinti megoszldsa

Bar az orszagos mérés eredménye a nyelvtanarok dominanciajat mutatja, és az
érintett pedagogusok alig harmada nyelvi tanitd, addig a 10 év alatti korcsoport
idegen nyelvi oktatasa terén, a kaposvari jaras e tekintetben a nyelvtanitok tobbsé-
gével biiszkélkedhet. Feliilreprezentalt jelenlétiik egyértelmt magyarazata, hogy a
Kaposvari Egyetem Pedagogiai Karral is rendelkezik.

Azért is tartom, tartottam fontosnak azt, hogy ezzel a korosztallyal a tanitok
foglalkozzanak, mert 6k a mas miiveltségteriileti tantdrgyak tanitdsaban szerzett
jartassagukat konstruktiv médon tudjak alkalmazni a korai nyelvoktatasban, na-
gyobb hangsulyt fektetve a képességek fejlesztésére, a tudastranszfer megvaldsu-
lasara. Ilyen modon valna értelmezhetévé a nyelvtanulds célrendszerének egyik,
NAT-bdl idézett eleme a korai nyelvoktatas teriiletén, miszerint ,a tanulé legyen
képes a tantervben szerepld mds miiveltségteriiletek egy-egy érdekes és fontos prob-
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lémdjat a tanult idegen nyelven is feldolgozni” (NAT 2012, 10680). Ennek megfele-
16en a tanuldk idegennyelv-elsajatitasa valdjaban a foglalkozasok ,,mellékhatdsa-
ként” jelentkezne, nem pedig a targyat képezné.
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2. dbra: A korai nyelvoktatds elmélete és gyakorlata a fels6fokii tanulmdnyok alatt

Mint azt a 2. dbra mutatja, a valaszadok koziil szignifikansan kiemelkedik azok-
nak a szama, akik 6nallé tantargy keretén beliil foglalkoztak a korai nyelvokta-
tassal, és gyakorlat formajaban is lehetdségiik volt elméleti tudasukat gyakorla-
ti ismeretre véltani. Ok a vélaszadok 38,1%-4t teszik ki. 19,0-19,0% azoknak az
aranya, akik megemlités szintjén foglalkoztak a 10 év alattiak nyelvelsajatitasaval
felséfoku tanulmanyaik alatt, de nem taldlkoztak ezzel a korosztallyal nyelvokta-
tasi szempontbol, kotelezé gyakorlat formajaban, illetve azoknak, akik egyaltalan
nem hallottak a kérdésrdl sem a képzés alatt, sem gyakorlaton. A pedagogusok
14,3%-a hallott a korai nyelvoktatasrol tanulmanyai alatt, és szerzett is gyakorlatot
munkaba alldsukat megel6z6en; végiil a legkevesebben, a megkérdezettek 9,5%-
a, azok a valaszadok, akiknek volt 6nall6 tantargyuk, de nem tudtak gyakorlatot
szerezni a felséfoku képzés alatt. Felmertil a kérdés, hogy az a kézel 20%, akik még
csak emlités szintjén sem talalkoztak a korai nyelvoktatassal, és kotelezd gyakorlat
formajaban sem volt lehetdségiik ismerkedni a 10 év alattiak nyelvelsajatitasaval,
vajon milyen médszertani ismeretek birtokaban voltak kénytelenek e teriilet ki-
hivasainak eleget tenni. A kérd6iv a tanulmanyokon és gyakorlaton kiviil azt is
vizsgalta, hogy a gyakorl6 pedagégus milyen onképzési lehetéségekkel él munkaja
tokéletesebb megvalositasa érdekében.
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3. dbra: A korai nyelvoktatdst segit tdjékozoddsi lehetGségek alkalmazdsuk gyakorisdgdnak fiiggvényében

Az eredmények azt mutatjak (3. dbra), hogy minden forras esetében akadtak
kérdéivek, ahol nem kaptunk valaszt. Az egyéb lehetGség kategdriara leadott va-
laszoknal mell6zték leggyakrabban a pedagdgusok a jelélést, holott soha valasz
megadasara is volt modjuk. A leginkabb preferalt informacios forras az internet.
A kategoriara leadott voksok magasan vezetnek a tobbi lehetdséget hattérbe szo-
ritva, a megkérdezettek kozel 80 %-a gyakran, illetve rendszeresen alkalmazza.
Kiemelkedé még a szakkonyvek hasznélata, melyet a mérésben szereplé pedago-
gusok 52,4%-a gyakran, 4,8% rendszeresen forgat. A tovdbbképzés kategoria meg-
lehetésen heterogén képet mutat a valaszok alapjan, mert a megkérdezettek 14,3%
gyakran, 19,0% rendszeresen, azonban 9,5% soha nem vesz részt ilyen rendezvé-
nyeken. Két kategoriaban jelolnek a pedagdgusok soha valaszt, ez pedig az el6bb
emlitett tovabbképzés, illetve a folyoiratok. Az utébbit szintén a valaszaddk 9,5%-
a egydltaldn nem hasznalja szakmai felkésziilése soran, de ami meglepd, hogy a
vélaszadok kozott nincs olyan pedagégus, aki rendszeresen, vagy akar gyakran
forgatna szakmai lapokat.

A kérdéiv egyik levezetd kérdésének megfeleléen a pedagdgusoknak lehet-
ségiik nyilt kifejteni, hogy munkajuk hatékonyabb megvalésitasa érdekében mi-
lyen timogatasra lenne sziikségiik, de még itt is csak elenyészé mértékben jelenik
meg a tovabbképzéseken vald részvétel, ,,jo gyakorlatok’, jatékgytijtemény igénye,
szemben a tankonyvre, interaktiv anyagokra és eszkozokre adott voksokkal.
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Tankonyv a korai nyelvi foglalkozasokon

mgoha ®ritkan  ®alkalmanként ®gyakran ®rendszeresen ®nincsvalasz

0% _ (0%

4. abra: Tankonyvhaszndlat gyakorisiga

A diagrambol ugy tiinik (4. dbra), hogy a vizsgalatban szerepld pedagoégusok
dont6 tobbsége rendszeresen alkalmazza o6rdin a tankonyvet, munkafiizetet.
A fennmarado rész fele gyakran, masik fele alkalmanként kategoriat jelolte. Az ér-
telmezéshez hozza kell tenni, hogy a rendszeres kategoria a tankonyv, munkafiizet
hasznélatat illetden akkor is rendszerességet takar, ha minden 6ran pl. csak egy
5-10 perces feladatot oldanak meg.

Azonban az osztalytermi utasitasokat, orarészek kozotti atmenetet biztositd
szovegeket vizsgalva arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy ez nem igy van. Az
osztalytermi utasitasok koziil a mozgasra felszolitd, valamint a tankényv, munka-
fuzet hasznalatéval Osszefiiggs utasitasok alkalmazasa a legkedveltebb. A mozgas-
ra felszolitok nem minden esetben vonnak maguk utan mozgasos feladatot, mivel
az orai ritudlék részeként rendszeresen elhangzanak az dllj fel!, iilj le! vezénysza-
vak. Kevés valaszt kaptam viselkedéssel Osszefiiggd utasitasra, illetve atmenetet
biztositd sablonszovegre, feltételezhetd, hogy azt kevésbé alkalmazzak az altalam
megkérdezettek.

Konkrét példat emlitve elsé helyen szerepeltek a nyisd ki/csukd be, pipdld,
x-eld, javitsd, lapozz utasitasok, ketten jelolték a jdtsszunk, illetve egy valaszado
a rajzoljunk felszolitast. Tehat az a kovetkeztetés mindenképpen levonhatd, hogy
tankonyv, munkafiizet hasznalatat figyelembe véve a kollégak jelent6s része nagy
gyakorlattal rendelkezik.
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A kérdéiv levezetd, nyilt kérdésénél adhattak a megkérdezett kollégak annak
hangot, hogy hogyan vélekednek a nagyrészt, illetve kizarélagosan tankonyv-
bél torténd korai nyelvoktatas fel6l. Az vélemények harom kategoriaba keriiltek:
a pedagogus teljes mértékben egyetért vele, csak feltétellel, vagy egydltaldn nem.
A valaszokat indoklas kovette, melyekbdl hasznos kovetkeztetések vonhatok le.

A valaszadok koziil 29-29% azoknak az ardnya, akik teljes mértékben ko-
vetend6nek tartjak, illetve akik elutasitjak a kizarélagos tankonyvhasznalatot.
A pedagogusok 42%-a pedig jonak itéli, de fenntartassal. Az ellenz6k tabora az
ora egyhangusagat tartja a tankonyvek, munkafiizetek nagy hatranyanak, vala-
mint azt emlitik, hogy talzottan osztalytermi modszer, mely elrugaszkodott a va-
16s élethelyzetektdl. Azonban a pedagdgusok kozel 30%-a ezt a megoldast részesiti
elényben a 10 év alatti korosztaly nyelvoktatasaban, nagy elényként elkonyvelve,
hogy a tanitasi-tanulasi folyamat 6sszes, tagan értelmezett résztvevdje (sziilok, pe-
dagogus, didk) is konnyen tudja kovetni az elsajatitas menetét. FeltételezhetGen a
tevékenykedtetés kiszélesitése céljabol kertilt az a megallapitas a kérddivre, hogy
meég tobb feladatra lenne sziikség a tankonyv kiegészitéseként.

A NAT nevelési céljai kozott szerepel az eredményes tanulds segitésének elve, mely
motivalo tanulasszervezési eljarasok és kiillonbo6z6 jatékok alkalmazasara 6sztonzi
a pedagogusokat (NAT 2012, 10646).

Szdbeli jatékok - Mozgasos jatékok -
tik-tak bumm 1 Simon says 1
bingd 4 mozgasos feladatok 9
totd 1 ének, vers 7
akasztofa 3 korjaték 2
szolanc 2
tokfej jaték 1
rejtvény 4
barkochba 2
activity 1
Osszesen: - -

1. tabldzat: Az 6ra be-/levezet( részében leggyakrabban haszndlt jdtékos feladatok
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Az 6ra be- és levezetd szakaszdban alkalmazott feladatokra, jatékokra kérdezve
azt tapasztalhatjuk (1. tdbldzat), hogy a szobeli jatékok nagyobb valtozatossagot
mutatnak, mig a mozgasos feladatok meglehetdsen oOtletszegény képet adnak.
El6bbiek egy kivétellel (barkochba) mind sz6 szintiiek, a tipikusnak mondhaté
nyelvorai feladatok kiemelkedden vezetnek, mint bingd, rejtvény, akasztofa, azon-
ban megjegyezném, hogy a Simon mondja szintén népszert nyelvérai TPR jatékot
egy pedagogus jelolte. Utobbinal, azaz a mozgasos feladatokndl a versek, dalok
dominancigja jellemzé.

16 —
14
12 -
10
3 15 E—
6 11
4 7
el leledllaclldgs
o M 1 112 1 211
N - S T I *
F I F TS TG FFE TS
o A 3 & N RS < (VA B WV
& T & D “@,4» FCE \5}\ A
A A
o & B A &
s N SN S
&
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5. dbra: Uj anyagrész bemutatdsdra haszndlt eszkozok

Amint azt a 6. dbra mutatja, a megkérdezett pedagdgusok egy uj anyagrész bemu-
tatasanal leggyakrabban a szd- és képkartyakat, ezt kovetden a tablara irast és a
korilirast/eljatszast preferaljak. Kozépmezonyben helyezkednek el a képek, inter-
aktiv anyagok, jatékok/targyak, szinez6/rajz, valamint CD lejatszé alkalmazasa.
Bébok, internet, rejtvény, dalok/mondokak, abrak/tablazatok hasznalatat csak a
megkérdezettek 4,8%-a jelolte. A szo- és képkartyak, tablara irds, koriiliras/eljat-
szas dominancidja jelentds, és az is egyértelmiien latszik, hogy utoébbiakat (babok,
dalok/mondoékak alkalmazasat) mell6zik a kollégak. Felmeriil a kérdés, hogy va-
jon a 10 év alattiak nyelvoktatasaban milyen jellegti tablazatra, abrara gondolnak
azok a pedagogusok, akik ezt jelolték.
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A minta gyakorlott pedagégusokbol 4ll, tagjai a Bologna-rendszer bevezetését
megel6zden szerezték diplomdjukat. Végzettségiiket az orszagos mintanak (Mor-
vai-Oveges 2009) eredményeivel sszevetve eltérések tapasztalhatok. Jellemzd
az idegen nyelv miiveltségteriileti tanitok dominancidja, azonban jelen vannak a
nyelvtanarok is a 10 év alatti korosztaly nyelvordin, mind egyetemi, mind f6is-
kolai végzettséggel. A vizsgalatbol az is kideriilt, hogy nyelvvizsgaval rendelkezd
pedagdgusok is részt vesznek a korai programokban, ezaltal igazolast nyert az a
feltételezés, hogy a jarasban a nem megfelel$ végzettségli pedagogusok is ellatjak
a 10 év alattiak nyelvoktatdsaval kapcsolatos feladatokat, és még magasabb arany-
ban, mint orszagos szinten.

A minta 6sszetételérél megjegyzendo, hogy a kollégak 20%-a sem a felséfo-
ku tanulmanyai alatt, sem kotelez6 gyakorlat formajaban nem talalkozott a korai
nyelvi nevelés témajaval. Ehhez jarul hozza még az a tény, hogy a megkérdezettek
10%-a sem tovabbképzéseken, sem folydiratokbdl nem tdjékozodik.

A jatéktar, melyet a korai nyelvoktatasban alkalmaznak a megkérdezett pe-
dagogusok, véltozatossagukat tekintve meglehetdsen szegényesek, nem harmoni-
zalnak a NAT célkittizéseivel, ennek tudataban a tudastranszfer, jatékossag meg-
valosulasa is kétségbe vonhato. Figyelembe véve a NAT ajanlasait, a korosztaly
életkori sajatossagait, ugy vélem, hogy a pedagdégusoknak sziikségiik lenne ,,jo
gyakorlat™-ra, tovabbképzésekre, noha a megkérdezettek koziil nagyon kevesen
éreznek hidnyossagokat sajat szakmai felkésziiltségiikben, tdjékozodasi lehetGsé-
geikben, azonban annal stulyosabbnak itélik meg ezeket az 6ran alkalmazott esz-
kozok tekintetében.

Jelen tanulmany csupan néhany aspektus alapjan értelmezi a korai nyelvokta-
tas esélyteremtd voltat, a kutatds soran szamos kérdés meriilt fel, melyek tovabbi
vizsgalodast feltételeznek.
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A hazai pedagdgiai szakirodalomban szdamos tanulmdnyt taldlhatunk a tandrok (ta-
niték) modszertani szabadsdgdnak értelmezésérdl. Azonban mindez hidnyzik, ha az
ovodapedagogusok tevékenységét, modszertani lehetdségeit dllitiuk a kozéppontba.
Vizsgalatomban épp ezért a kovetkezd kérdésekre kerestem a vdlaszt (lakéhelyem,
Hajdiiboszormény harom kiilonbozo fenntartasu évoddjanak megkeresése révén):

o Hogyan vesz részt az 6vodapedagégus a pedagdgiai dokumentumok kidolgo-
zdsdban, alakitdsdban, melyek a modszertani dontéseit befolydsolo tényezik,
illetve;

o milyen mértékben és milyen teriileten vesz részt a pedagdgiai innovdcios fo-
lyamatokban?

A vizsgdlat elején megfogalmazott hipotézisek nem mindegyike nyert igazoldst,

de az 6vodapedagbgusok napi gyakorlatdra hat tényezdkrdl rendkiviil fontos infor-
mdcidkat sikeriilt szereznem.

Témavialasztasom hatterében harmas motivacié allt. Egyrészt vezetd-helyettesként
napi szinten szembesiilok azzal a problémaval, hogy a kollégak kérdéseinek, kéré-
seinek egy része a kiilonféle, tigan értelmezett modszertani helyzetek megoldasa-
ra irdanyul. Masrészt 6vodank [1] vezetése csupan két éve iranyitja az intézményt,
igy a kotelezé dokumentum-megujitasi folyamat a szamunkra tobbletkihivast is
jelentett: a hosszt évek ota passzivitasba helyezkedett nevel6testiilet aktivizalasat.
Harmadrészt pedig, mivel 6vodank meglehetdsen aktiv palyazati munkat végez,
igy szinte minden kollégank bevonddott az elmult évek soran valamilyen feladat
révén az innovativ szakmai munkaba.

Kutatasomban azt igyekeztem megvizsgalni, hogy harom, altalam jol ismert,
azonos telepiilésen [2] miikddo, nagyjabol hasonld szociokulturalis tarsadalmi
hattérbdl szarmazo gyerekcsoportokkal dolgozé dvodaban hogyan vélekednek a
kollégdim a pedagégus fentiekben definidlt modszertani szabadsagardl.
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Modszertani szabadsdg alatt ebben az esetben a kovetkezdket értem:

1) azoknak a moddszereknek és eszkozoknek a szabad (sem jogszabalyban,
sem kozponti, illetve helyi pedagégiai dokumentumban meg nem hata-
rozott) alkalmazasat, melyeket az 6vodapedagdgus napi munkaja soran a
gyerekkozosségben hasznal;

2) azoknak az oktatdsi segédeszkozoknek a hasznalatat, melyek a fenti mod-
szerekhez kotddnek;

3) szabad lehetdséget a szakmai innovacios folyamatokba valé bekapcsolo-
dasra.

A pedagdégus mddszertani szabadsdgadrol

A XIX. szazadban teret hddité herbarti, illetve herbartidnus pedagégia rendki-
viili mértékben meghatarozta a magyar pedagogiai gondolkodast és gyakorlatot
egészen 1948/49-ig, az dllam és a tarsadalom szovjetizalasaig. A valtozas sziiksé-
gessége a XX. szazad elejére minden szempontbdl megérett. A reformpedagogiai
mozgalom nem csupan a nevelés-oktatas szerkezeti kereteit bontotta fel, alaki-
totta at, hanem gyokeres valtozasokat hozott a méodszertan gyakorlati elemeiben
is (pl. projektmddszer, kooperativ technika). Persze mindez nem volt el6zmény
nélkilli. A felvilagosodas Rousseau és Pestalozzi altal képviselt hagyomanya bu-
vopatakként tovabb élt a herbarti és posztherbarti XIX. szazad folyaman is, ajra
elébukkanva a XX. szazad elején. A modszerek valtozatossa valasa a mult szazad
elsé évtizedeiben egybeesett a ,,Gyermek évszazadanak” koncepcidjaval [3], vagy-
is a gyermekkozpontu pedagogia megsziiletésével. A reformpedagdgia egy olyan
alapvetése is meghatdrozta a mddszertani forradalmat, amely a nevelt és a nevelé
érzelmekben gazdag viszonyaként értelmezhet6. Ez a fejlodési iv, miel6tt 1étrehoz-
hatott volna egy széles bazist atalakulast, megtort a II. vilaghaborut kévetd szovjet
tipusu atrendezédés folyaman.

A rendszervaltast kovetden természetszertileg indultak el azok a folyamatok,
melyek egyrészt az dllamositas idején erészakosan megakadtak, illetéleg azok
a kisérleti torekvések és utodaik, melyek mar a "70-es években beindultak (pl.
szentl6rinci kisérlet). Az 1993/LXXIX. torvény teljesen uj lehetdségeket teremtett
a nevelési-oktatdsi intézmények miikodése szempontjabol, érintve a pedagogus
szabadsagfokanak kitdgulasat is. Hozza kell tenniink természetesen azt is, hogy
a szakfeliigyel6i rendszer 1987-es megszilinése is tagitotta bizonyos értelemben a
pedagogus szakmai, mddszertani fiiggetlenségét.

Ugy vélem, hogy érdemes a kérdés kapcsan egy jogszabalyi visszatekintést is
tenniink két aspektusbdl. Egyrészt a magasabb szintli torvényi szabalyozast vé-
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gignézni a korszakban érvényes harom oktatdsi torvény mentén: 1985/1., 1993/
LXXIX., 2011/CXC. Masrészt pedig az 6vodat érinté kozponti (Az 6vodai neve-
1és programja 1989), és alapprogram (Ovodai Nevelés Orszédgos Alapprogramja
1996), valamint az Ovodai Nevelés Orszdgos Alapprogramja 363/2012. (XIL.17.)
kormdnyrendeletének vonatkozasaban.

Lathatd, ha alaposabban megnézziik, hogy a torvény mindhdrom esetben
csupan megadja az 6vodai nevelémunka szakmai forrasat, de semmilyen egyéb
szUkitd jellegli szabalyzast nem alkalmaz. Az is egyértelm a torvényi dsszevetés-
bél, hogy mindhdrom jogszabaly kiilon rendelkezik a szakmai munkakézosségek
miikodésérol. Vilagosan lathato, hogy a koznevelési torvény joval részletesebben
szabdlyozza mind a pedagégia szakmai hitteret, kifejtve annak elkészitését, elfo-
gadasat, mind pedig a munkakozosségek jogkorét, bovitve azt a korabbiakhoz ké-
pest. A munkakozosség vezetdje, illetve tagja, mivel bevonéddik a belsd ellenérzési
rendszerbe, egyértelmien boviti a pedagdgus modszertani mozgasterét a korabbi
szabalyzashoz képest.

Az 6vodai nevelés programja: 1989 és ONOAP 1996. Az elmult rendszer utol-
s6 évében kiadott, tovabbfejlesztett kdzponti nevelési program az évodai neve-
lés minden egyes teriiletén pontosan meghatarozza az 6vodapedagogus teendéit,
gyakorlatilag minimalis teret hagyva a szabad déntésnek. Mig a régebbi kézponti
program minden részletre kiterjedSen (hogyan teritsiink étkezéshez?) szabalyozza
(ajanlast fogalmaz meg) az 6vodapedagogus [4] tevékenységét, addig az ONOAP
csupan elveket fogalmaz meg, iranyvonalakat rogzit. A részletek kibontasat egy-
részt a helyi programokra bizza, masrészt a képzés szakmodszertani hataskorébe
utalja.

A helyi programok [5] elemzése kapcsan az egyértelmi 6sszevethetdség érde-
kében ugyanugy az 6vodai nevelés feladataibol indultam ki: egészséges életmad,
érzelmi nevelés- szocializacio, illetve anyanyelvi és értelmi nevelés. Azt vizsgaltam
meg réviden, hogyan részletezik a helyi programok ezeket a teriileteket, és milyen
megkotéseket tartalmaznak a pedagogusok szamara. Az attekintett fejezetekbdl
egyértelmiien latszik az a tendencia, melyre a korabbiakban mar utaltam. Vagy-
is: a reformatus 6voda kivételével a helyi 6vodai program sem tartalmaz konkrét
modszertani utmutatast, javaslatot a pedagégus szamara egyik feladatrendszer te-
riiletén sem. Tehat az 1996 el6tti, még a kozponti nevelési dokumentumban meg-
fogalmazott, részletesen kifejtett modszertani repertoar gyakorlatilag két szinttel
»lejjebb ugrott”; miutan a helyi program sem ir el ilyen irdnyt meghatarozottsa-
got, kijelenthetjiik: kevés kivételtdl eltekintve a modszerek megvalasztasa egyediil
az adott 6vodapedagdéguson mulik!
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Avizsgdlat és eredményei

Az intézmények kivalasztasanal két szempontot vettem figyelembe: a kiilonbozd
fenntartoi hatteret, illetve az azonos telepiilésen valo elhelyezkedést. A tarsadalmi
hattér tekintetében dominans a vegyes Osszetétel. Kutatdsomat a kérd6ives felmé-
rés modszerére alapoztam. A vizsgélatot az intézményekben dolgozo vezetd és ve-
zet6-helyettes kollégandk segitségével végeztem el, a kinyomtatott kérdéiveket 6k
osztottak ki és gytjtotték be az 6vodakban. A visszaérkezett kérd6ivek meglehe-
t6sen jo aranyt mutatnak az egyhazi (hidnytalan) és az 6nkormanyzati 6vodaban
(1 nem érkezett vissza), mig sajat intézményemben a 19 6vodapedagogus koziil
csak 13 toltotte ki a kérdoivet. Ez utobbi eredmény oka lehet egyebek kozt az is,
hogy a képzésben részt vevé hallgatdink igen gyakran keresik meg kollégainkat
kiilonféle kérdéivekkel, igy kialakult az évek soran egyfajta telitddés a kiilonféle
felmérésekkel szemben.

A kutatds tervezése kapcsdn 3 hipotézist dllitottam fel:

1) A hérom, altalam megvizsgalt 6voda kozott a pedagogus modszertani
szabadsaga tekintetében (azaz hogyan, milyen tényez6k hatarozzak meg
modszertani valasztasat) mérhetd kiilonbséget fogunk talalni. Méghozza
ugy, hogy az egyhazi évodaban lesz erdsebben érezhetd a kiilsé befolya-
solas.

2) Azt gondoltam, hogy a pedagdgus kollégak a munkdjukat meghatarozd
szakmai dokumentumokrél csak elnagyolt ismeretekkel rendelkeznek,
inkabb sejtik, semmint tudjak a torvényi hattér, illetve az alap- és helyi
program tényleges, rajuk vonatkozd tartalmat.

3) Végiil feltételeztem, hogy az innovacios (jelen esetben palyazati) tevékeny-
ségekben a két vilagi intézmény erdteljesebben vesz részt.

A kérdéivben feltett kérdésekre adott valaszok tekintetében az alabbiakban a
hipotézisek szempontjabol legfontosabbakat ismertetem.

On szerint milyen mértékben hatdrozza meg dltaldnossdgban az Alapprogram, illet-
ve a helyi program a pedagdgus dltal alkalmazott médszertant?

Az adhat6 5-6s skdlan mindharom 6voda pedagogusai a 3-es és 4-es értéket jelol-
ték meg domindnsan. Vagyis ugy vélik: alapvetéen meghatarozo6 szerepe van az
ONOAP-nak arra a médszertani repertodrra, melyet a napi gyakorlatban alkal-
maznak, illetve a helyi pedagégiai programban lefektettek.
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On szerint milyen mértékben hatdrozza meg sajét évoddjdban a helyi program a
pedagogus dltal alkalmazott médszertant?

1) Ellentétben az el6z6 kérdésre adott valasszal, a helyi program meghataro-
26 jellege a Gyakorlé Ovoda esetében hatérozottabban jelenik meg, mint
a masik két intézmény dolgozdinak valaszdban. Hiszen a Jé Pasztor és a
Napsugdr esetében lathatunk a kozepes értéktartomanyban is valaszokat,
melyek azt kozvetitik szamunkra, hogy:

2) Vagy nem tartjak olyan meghatdrozonak napi gyakorlatukra a helyi prog-
ramban lefektetett elveket és modszereket (ugy ahogy be is jelolték), s in-
kabb a sokéves, évtizedes rutin szerint dolgoznak;

3) vagy nem ismerik alaposan a helyi programot;

4) a Gyakorl6 6voda esetében megkockaztathatjuk azt a magyarazatot is,
hogy a személyes részvétel a program megujitasaban raébresztette a peda-
gogusokat a helyi pedagdgiai dokumentum valddi jelentdségére.

On szerint valtozott-e az uj koznevelési torvény (2011/CXC) és rendeletei bevezeté-
sével a pedagdgus modszertani szabadsaganak a mértéke?

A valaszok értékelése kapcsan meg kell jegyezniink, hogy egyrészt a koznevelési tor-
vény nem rendelkezik az évodai nevelésben alkalmazott médszerek tekintetében,
csupdn a kovetkezSket irja: ,,az 6vodai nevelés alapelveit az Ovodai nevelés orszdgos
alapprogramja hatdrozza meg. Az évoddk az Ovodai nevelés orszdgos alapprogram-
ja alapjan készitik el helyi pedagdgiai programjukat” [6] (2011. CXC tv. 5.§/2.bk.).
Az alapprogram viszont, mint tudjuk, szintén nem hataroz meg metodikai iranyo-
kat. Vagyis: milyen informacidk alapjan tudtak a valaszadé kollégak eldonteni, hogy
milyen mértékben befolydsolja mddszertani szabadsagukat a jogszabalyi valto-
zas? Azt sejtjiik, hogy csak nagyon kevesen olvastak el valoban a jelenlegi (és a ko-
rabbi) oktatastigyi jogszabdly idevonatkozd tartalmat. Tehat inkabb egyfajta hangu-
lat vagy érzés alapjan adtak meg valaszaikat, semmint tényleges informacio birto-
kaban.

Nevelési médszerei megvilasztdsiban milyen okok jdtszanak szerepet, és milyen
mértékben?

Korabbi tapasztalatok: egyontetlien magas értéket mutat a vizsgalat kapcsan a ko-
rabbi nevelési tapasztalatok valaszlehetGsége. Vagyis természetszertileg hatnak a
pedagdgusokra, hatasaiban hosszu tavon beépiilve, a korabbi élmények. Ebben
nincs kiilénbség az évodak pedagogusai kozott.

131



BALOGH BEATA

Kollégandk véleménye, tandcsa

A dominans 5-0s érték helyett a kollégak tandacsai, segitsége a reformatus és az
egyetemi 6vodaban a 4-es, mig az 6nkormanyzatiban a 3-as és 4-es értéket kapta.
Ez leforditva arra enged kovetkeztetni benniinket, hogy altalaban nemcsak figye-
lembe veszik a kollégak tanacsait, véleményét, hanem igénylik is a segitségnyujtast
résziikr6l. A némi eltérés okat a Napsugar 6vodaval kapcsolatban nem ismerjiik.
(Elképzelhetd, pusztan arrdl van szo6, hogy a nagyobb mintaban tobb szélsé érték
is el6fordulhat.)

Az ovodavezetd véleménye, tandcsa

Ennél a kérdésnél sem tapasztalhatunk lényeges eltérést az dvodak kozott a va-
laszadé pedagdgusok tekintetében. A vezetd véleménye mindenhol meghatarozo.
Természetesen e mogott egy sokszor kibogozhatatlan hattér all, ugyanis azt na-
gyon nehéz kideriteni, hogy a vezet szava, tandcsai azért birnak komoly jelentd-
séggel, mert szakmailag hiteles mintat nyujt, vagy inkabb a megfelelési kényszer
motivélja az 6vodapedagogust.

Sziilok elvdrdsai

A valaszadasi értékgorbe tetGpontja a 4-es értéken van, vagyis a sziil6i direkt és
indirekt réhatds valdban komoly részt hasit ki a pedagégus dontési folyamatabol.
Ennek hatterében - véleménytink szerint — az elmult évtizedek két olyan véltozas-
tendencidja all, mely alapvetéen befolyasolja ezt a teriiletet:

1) Az évodanak mint szolgaltat6 intézménynek a hangsilyozasa. Vagyis an-
nak a szemléletnek az elterjedése - mind sziiléi, mind pedagdgus oldalon
-, miszerint az 6voda (s természetesen némileg az iskola is) alapvetGen a
fogyasztd (gyermek és sziild — az 6vodahasznalok) igényeinek kiszolgalasa
végett mikodik, s kevésbé lat el kotelezd jellegii szocializacios és képesség-
fejleszt6 funkciokat.

2) 2.)A negativ demografiai folyamatok ellensulyozasanak torekvése. Az
6vodaskoru népesség csokkenése 1985/86-16l jelentkezik hazankban, s ma
mar sok korzetnek adédnak bedvodazasi problémai. Dacara a jogszabaly
altal leszallitott tankotelezettségi korhatdrnak, hiszen az j rendelkezés
ténylegesen csak elenyész6 szamu uj 6vodast hozott be a rendszerbe.

A fenntarté hatdsa
Korabbi informalis tapasztalataim révén a vizsgalat megkezdésekor ugy véltem,

hogy az egyhazi 6vodaban a fenntart6 altal gyakorolt hatas mérhetGen erésebb
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lesz a masik két intézménytdl. Ez igazolodott is; a kapott értékek ugyanis egyér-
telmten tiikrozik: az egyhaz vilagi és szakrélis vezetése egyarant komoly bele-
szolast gyakorol nemcsak a hitéleti, hanem az azzal t6bbé-kevésbé Osszefiiggd,
azzal érintkezd pedagogiai munkara is. Ez a befolyas az tinnepségektol egészen az
étkeztetésig az dvodai élet szinte minden szinterére vonatkozik. A valaszadok ezt
vissza is igazoltak magas atlagukkal. A meglepetést szamomra viszont a Gyakorl6
Ovoda valaszai jelentették. Az dvoda fenntartdja a Debreceni Egyetem, miikddte-
tGje viszont a Gyermeknevelési és Felnottképzési Kar. A kapott magas befolyaso-
lasi értékre két lehetséges magyarazat kinalkozik:

1) A karon mikodé 6vodapedagogus-képzéshez szorosan kapcsolodik az
6vodai gyakorlat is, amely a Gyakorlé Ovodéban zajlik, minden hallgaté
szamara biztositva a megfeleld lehetdséget az elmélyedésre. A karon tanito
6vodapedagogiai szakemberek, illetve 6vodai mddszertannal foglalkozé
kollégak szakmai befolyasa, értelemszertien, meglehetdsen erds és sokszor
direkt format olt.

2) Az egyetem megszorit6 intézkedései az elmult évek soran nagymértékben
probara tették az dvoda miikodoképességét is. Ezeknek az elvonasoknak
nem voltak direkt szakmai vonatkozasai, azonban a hatdsuk olyan dramai
volt, hogy — véleményiink szerint - ez tevodhetett 4t részben a megfogal-
mazott véleményekbe is.

Az 6nkormanyzati 6vodaval kapcsolatban azt feltételeztiik, hogy az dvodave-
zeté mint kozvetitd elem ,,fogja fel” a fenntarté dnkormanyzat torekvéseit, nyo-
madsat, amelybdl a dolgozok valoszinii nem mindent érzékelnek pontosan. Ezt a
vélekedésiinket igazoltak a valaszok.

Részt vett-e szakmai innovdcios folyamatokban akdr évodajaban, akdr intézményén
kiviil?

J6 aranynak tarthatjuk, hogy a vizsgalt 6vodak koziil kettében a megkérdezett
pedagogusok fele részt vett valamilyen, elsésorban palyazati alapu, (HEFOP,
TAMOP) innovaciés munkéban, melyek révén intézményiik fejlédését, fejleszté-
sét is elGsegitették.

Részt vett-e az elmult évek sordn nemzetkozi 6vodai egyiittmiikodésekben (Comeni-
us program)? Ha igen, milyen jellegii tevékenységet végzett?

Gyakorlatilag az egyetemi 6voda minden pedagdgusa részese volt az elmult évek-
ben valamilyen nemzetkozi egyiittmiikodésnek, mig a masik két intézményben

133



BALOGH BEATA

csak néhényan szereztek ilyen jellegli tapasztalatot. A Gyakorlo Ovoda esetében
az volt a gyakorlat, hogy lehetéleg minden évodapedagdgus kapjon valamilyen
konkrét feladatot a programban, személyesen vegyen részt a megvaldsitasban.
Mig a hazai palyazatok tekintetében a Napsugar Ovoda pedagdgusai koziil igen
sokan részt vettek a megvalositas folyamataban, gy ebben az esetben (nemzetko-
zi palyazatok) a Gyakorlé Ovoddra is ugyanez mondhaté el. St a program rész-
leteinek kidolgozdsaba is jelentds szimban kapcsolddtak be. A J6 Pasztor Ovoda
esetében valoszintileg az a két kollégand, aki a megvaldsitas és az adminisztracié
folyamataban is részt vett, korabbi munkahelyi folyamatokra gondolt.

A dokumentumok elemzése, illetve a kérd6ivek értékelése kapcsan a felallitott hi-
potéziseinkre a kovetkezd valaszokat kaptuk. A kapott eredmények titkkrében nem
bontakozott ki meghatarozé kiilonbség az egyhazi, illetve a vilagi intézmények
kozott e tekintetben. A kérdéivre adott valaszokban csak elhanyagolhaté kiilonb-
séggel vélekedtek a harom dvoda pedagdgusai az altaluk valasztott modszer(tan)
kiils6 befolyasoltsaganak lehetdségérdl és mértékérdl. Talan leginkabb a vezet6i
rahatds jelent meg egyértelmtien. De az a fajta direktebb iranyit6 jelleg, amire sza-
mitottunk, egyértelmiien nem igazolhaté. Viszont az elemzett pedagogiai progra-
mokbdl vilagosan kiolvashato: a reformatus évodaban - ellentétben a két vilagival
- még megmaradtak azok a konkrét ajanlasok, utasitasok, melyek az 1989-es koz-
ponti program szemléletét tiikrozik, vallasos kontosben jelentkezve.

Misodik hipotézisiink tekintetében - azt kell mondanunk - egyértelmien
igazolodott a feltevésiink: a megkérdezett pedagogusok, fiiggetleniil az intézmény-
t6l, alapvetGen nem ismerik sem a munkajukat meghatdrozé jogszabalyi hatteret,
sem az alapprogramot, de legtobben a sajat helyi pedagogiai programjukat sem.
Hiszen azokra a kérdésekre, melyek azt firtattak, hogy véleményiik szerint milyen
mértékben hatarozza meg, befolyasolja modszertani szabadsagukat az el6z6ekben
emlitett jogszabalyi-torvényi hattér, a domindns valaszérték a 4-es volt. Ez pedig
azt jelenti: ugy gondoljak, hogy a torvény és a pedagdgiai programok alapvetéen
meghatarozzdk mozgasteriiket.

A valdsagban azonban -mint azt a dokumentumok elemzése kapcsan lathat-
tuk — Iényegében semmilyen konkrét utalas nem torténik erre. Egyetlen kivétel-
ként a J6 Pasztor Ovoda helyi programjénak néhdny megjegyzését kell megem-
liteniink. Azonban meg kell emliteniink, hogy ez a ,tdjékozatlansag” a Gyakorld
Ovoda esetében némiképp érthetetlen, hiszen a kollégak szinte mindegyike - sajat
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bevallasuk szerint is — érdemlegesen részt vett a helyi pedagégiai program atdol-
gozasanak folyamataban. A magyarazat az lehet, hogy szigortian a sajat teriiletii-
kon kiviil esé témaval, problémaval nem foglalkoztak.

Harmadik feltevésiinket arra alapoztuk, hogy egyrészt az egyhazi 6voda csu-
pan 7 éve kezdte meg miikodését, ebbdl fakadéan még nem rendelkeznek olyan
jol kialakitott palyazatirdi, megvaldsitoi gyakorlattal, mely az intenzivebb részvé-
telt lehetévé tenné. Masrészt pedig az egyhdzi irdnyitas ilyen irdnyu erdteljesebb
passzivitasat feltételeztiik. Ezen hipotézisiink igazolédott, hiszen a Gyakorlé Ovo-
da mind a hazai, mind a nemzetkozi palyazatokban komoly multtal rendelkezik,
a Napsugar pedig a hazai projektekben szerzett az elmult években jartassagot. Azt
gondolom, hogy a kapott eredmények természetesen csak egy sziik szegmensét
reprezentalhatjak a vizsgalt vodapedagdgus populacié véleményének és tudas-
készletének. Igy értelemszertien azok a hidnyossdgok, amelyek a kozponti és helyi
pedagdgiai dokumentaciok ismeretének elégtelenségébdl fakadnak, mas vizsgal-
hatd teriileten valdszintileg mas — vélhetden alacsonyabb - értékkel jelennének
meg. Gondolhatunk itt pl. az egészségtudatossagra, vagy a demokraciara valo ne-
velésre is. Az 6vodapedagogusi palya értelmiségi jellegéhez ugyanigy hozzatarto-
zik a folyamatos szakmai képzésen és onképzésen til az értelmiségi 1ét szerepfel-
vallaldsanak mozzanata is. Ez utobbi teriileten tapasztalatom szerint egyértelmi
pozitiv elmozdulas tapinthato ki.

Jegyzetek

» [1] Debreceni Egyetem Gyakorlé Ovoda

» [2] Hajdubo6szormény varosa

» 3] A Gyermek évszizadanak egyik alapgondolata: ,a szabad, megengedd, liberdlis nevelés a jonak szii-
letett gyermekben meglévd késztetések, természetes tulajdonsagok kibontakoztatdsdt tekinti feladatinak,
és a gyermeki drtatlansdgot természetes dllapotnak tekintve a gyermeki szabadsdg, autonomia kiemelését
tartja fontosnak” (Golnhofer-Szabolcs 2005, 20).

»  [4] Megjegyzendd, hogy a program kovetkezetesen 6vonét hasznal, holott ekkor mér az intézmények
sem az 6v6ndképzd, hanem az 6voképzé nevet viselik, pl. Hajduboszorményi Ovoképzé Féiskola).

» [5] A hiarom altalam vizsgalt 6voda helyi programjaira vonatkozoéan (Debreceni Egyetem Gyakorlo
Ovoda, J6 Pasztor Reformatus Ovoda, Napsugar Ovoda).

» [6] 2011. CXC tv. A nemzeti koznevelésrél. 5.§/2.bk.
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Egyre tobb pedagégus szembesiil azzal a pedagdgiai helyzettel, hogy novekszik az
egyéni bandsmodot igényeld gyermekek szama. Ez valamely folyamat kovetkezmé-
nye, mely adédhat tanuldsi nehézségbdl, pszichés zavarbol, melyet oroklott és/vagy
kornyezeti hatdsok egyarant befolydsolnak. Megfigyelhetjiik, hogy azonos képessé-
gek és hasonlé pedagogiai rahatds mellett a gyermekek eltéré eredményeket mutat-
nak. Az iskoldban dtélt vagy a tudatban ,elrejtett” élmény emléke jelentés mértékben
meghatdrozza viszonyukat 6nmagukhoz, mdsokhoz, a tanuldshoz. Kutatdsomban a
szocidlis kompetencia és az iskolai elégedettség érzésének Osszefiiggéseit vizsgdlom a
hattérben rejlo feltételeket, lehetdségeket, sziikségleteket, inditékokat az elégedettség
érzésével, a szocidlis kompetencia komponenskészletének lathato jelenségei mogott
rejlé mélyebb okok, kapcsolatok feltdardasaval.

EI 'I l- ' I 2 -k t ' -I"“' i I- acio

Napjainkban a tudomanyos élet — és a hétkoznapok embere is - sokat foglalkozik
azzal a ténnyel, hogy vilagunk felgyorsult, és altala életiink is sokkal dinamikusab-
ba valt. Kérdésként meriil fel, hogy ehhez felgyorsult az emberi fejlodés is? Akar
fizioldgias, akar pszichés tekintetben? A vélasz mar nem egyértelmd. Azonban
felgyorsult vilagunkban is vannak olyan 6rok emberi értékek, amelyek nem val-
toznak, ilyen példaul a nevelés értéke és fontossaga.

A személyiség formdldsdban a genetikai és a kornyezeti hatasok a sziiletés
pillanatatol 6sszefonddnak, vélik Atkinson és mtsai. (1999). Amikor a gyermek
id6sebbé valik, és megvalasztja, majd megalkotja sajat kdrnyezetét, a kezdeti kol-
csonhatds csokkenni kezd, és megnovekszik a proaktiv interakciok hatasa. A reak-
tiv és evoaktiv interakcidk azonban megérzik jelentdségiiket egész életiink soran.
A gyermek személyiségének fejlddésekor a szocializacié folyamata (Piaget nyo-
man) az individuum és a szociokulturélis kornyezet kolcsonhatasabdl all. Kron
(2000) allaspontja szerint ez struktirak rendszere, melyben egyszert és konkrét
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elemek szervezédnek. Ezek a strukturdk mind altalanosabba és absztraktabba val-
nak. A késébbiekben lehetévé valik, hogy a gyermek egyre nagyobb mértékben és
gyakrabban cselekedjen felnétt feliigyelet és kontroll nélkiil. Ezek a komponensek
a szocialis kompetencia fejlédésére gyakorolnak hatast. E folyamat pozitiv iranya
biztositja a személy fejlédésének és tarsadalmi beilleszkedésének zavartalansagat
(Gelencsérné 2013, 35).

A szocidlis kompetencia értelmezésében a kutatok kozott jelenleg nincs
egységesen elfogadott definici. Azzal az dllitdssal értenek egyet, hogy a szoci-
alis kompetencia nem egy, hanem sok Osszetev egyiittes megjelenése, vagyis a
szocialis viselkedést mikro- és makroszocialis készségek egyiittes hatasa iranyitja.
A sikeres szocialis viselkedésben Trower (1982), Argyle (1983), Topping és mtsai.
(2000), tovabba Nagy (2000) és Fiske (2006) kiemelik a szocidlis készségek jelen-
tOs szerepét, és tanult Osszetevonek tekintik. A szocidlis kompetencia készletei,
motivumai, képességei befolyasoljak egy adott helyzet megteleld viselkedését, igy
ennek megfelelden az adott helyzetben a legmegfelelobb viselkedésformat valaszt-
juk (Gelencsérné 2013, 21).

Jelent6s a nézdpontbeli kiilonbség a tekintetben is, hogy a viselkedésben az
egyes szocialis készségeket milyen csoportositasban, hangsullyal kezelik a kuta-
tok. Nagy Jozsef megfogalmazasa a szituaciotol valo fiiggetlenség, mely altal meg-
kiilonbozteti a szocialis készségeket a szokasoktdl. Nehéz azonban eldonteni, hogy
az adott szituaciohoz a szocialis készségek mikor és mennyiben kapcsolodnak.
A kiillonbozd helyzetek valoszintileg befolyasoljak a hatékony mukodtetést, igy
ezek valamennyire szituaciofiiggdek (Gelencsérné 2013, 21-22). Nagy Jozsef a
szocialis kompetenciat a komponensrendszer-elmélet alapjan modellezi. ,,..A szo-
cidlis viselkedéshez sziikséges komponensfajtik (sziikségletek, hajlamok, attitfidok,
meggybzidések, rutinok, szokdsok, mintdk, készségek, ismeretek) készleteivel rendel-
keziink, amelyekbdl kognitiv és szocidlis motivumainktol, képességeinktdl fiiggben
alakul az aktualis helyzetnek megfelel6 viselkedés, mikozben modosulhatnak meg-
lévé komponenseink, gazdagodhatnak komponenskészleteink, fejlédhetnek szocidlis
és kognitiv képességeink” (Nagy 2000, 34). Elkiiloniti a szocialis kompetencia kom-
ponensfajtdinak készletét (sziikséglet, hajlam stb.), melyekbdl a szocialis és kogni-
tiv motivumok, képességek hatasara kialakul a viselkedés (Gelencsérné 2013, 22).

N6tt hazankban is a szocialis osszetevok miikodésére és a kornyezet-szemé-
lyiség kozotti kapcsolatra iranyuld kutatasok szama. Ezt elsGsorban Nagy Jozsef
(2003, 2007), Zsolnai Aniko (2006, 2007), Kasik Laszlé (2007, 2008), illetve Jozsa
Krisztian és Fejes Jozsef Balazs (2010) neve fémjelzi. Tobb kutatas igazolja a tar-
sadalom azon elvarasait, mely soran a sziil6i hatdsok megteremtik a hatékony tar-
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sadalmi elvarasoknak megfelel6, alkalmazhaté viselkedésformak kialakulasat és
formalédasanak feltételeit. Ezt vizsgalja tobbek kozott Fiilop Marta (1991), Zsol-
nai Aniko és Jézsa Krisztian (2003). Foldes Petra (2005) és munkatarsai az isko-
lai lehetdségeket, az eltéré csaladi szocializaciobdl szarmazo kiilonbségeket és az
esetleges konfliktusok kezelését elemzi. Igy vélnak jelentéssé a szocidlis fejlédést
elésegitd programok, modellek, tovabba kiemelt iskolai feladattd valik (valhat) a
szocialis nevelés (Gelencsérné 2013, 26-27).

Kutatémunkam - mely doktori kutatasom része — alapvetd célja a kiilonboz6 ta-
nuléi korosztalyok, a sziilok és a gyermekeket tanité pedagdgusok szocializacio-
val kapcsolatos értékorientacioja, a koztiik 1év6 osszefiiggések feltarasa, vizsgalata.
Kiemelt célként fogalmazddik meg a valaszadok iskolai elégedettsége és a szocia-
lis kompetencia kozotti kapcesolat feltarhatdsaganak vizsgalata. A vizsgalt teriilet
része, hogy a feltételek valtozasa miként befolydsolja a tanulok szocialis kompe-
tenciaval kapcsolatos értékorientacidjat az iskola latens szelekciés mechanizmusa
altal, tovabba mindez hogyan jarul hozza a sikeres iskolai élethez, az iskolai el¢-
gedettség érzéséhez.

Ertekezésembdl egy kutatoi kérdést és egy hipotézist kiemelve mutatom be
kutatdsom e szegmensét. A kutatdi kérdés: Kimutathaté-e dsszefiiggés a tanulok
iskolai elégedettsége a tdarsakkal és a pedagogusokkal valé viszony kapcsin? A hi-
potézis: a tanulok, a sziilok és a pedagogusok eltéréen vélekednek az intézményi
osszetevok fontossagarol, a gyermek és a szillé valasza kozotti osszefiiggés mind-
egyik valtozo esetében erésebb, mint a gyermek-pedagogus vagy a sziilé-pedago-
gus értékelése kozotti kapesolatban.

A kutatdi kérdésre és a hipotézisre kérddives adatfelvétellel kerestem valaszt
zart és nyilt kérdésekkel. A zart kérdésekre a Likert-skala alapjan készitett négyfo-
kozatu skala segitségével jel6lték be a valaszadok a szamukra megfelelt. A négyes
felosztasu skalat azért valasztottam, mert kelld informacidt kivantam szerezni arra
vonatkozdan, hogy milyen szempontok mentén értékelik az iskolai elégedettséget
inkdbb jénak vagy kevésbé jonak.

Arra torekedtem, hogy mélyebb rétegeket tarjak fel az altalanosan jellemzd
tendenciak mogott. A reprezentativitds kimondottan csak a lakoteriiletre vonat-
kozdan érvényesiilt, mert a telepiilés (varos) valamennyi hetedik, kilencedik és
tizenegyedik osztalyaba jaré didkjat kikérdeztem, aki az adott napon az intéz-
ményben tanult, tovabba az 6nként vélaszolé sziilok és pedagogusok korére. Az
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altalanos iskolai tanuldk szama 166 6, a kozépiskolai tanuloké 517 £6. A tanu-
16k tekintetében a mintavétel 6sszesen 683 6. Az altaldnos iskolai sziil6k szama
107 £6, a kozépiskolas sziiloké 310 6. A sziil6k tekintetében a mintavétel Gsszesen
417 £6. A pedagogusok szama az altaldnos iskolaban 68 6, a kozépiskolaban 68 6.
A pedagdgusok tekintetében a mintavétel dsszesen 136 £8. Osszességében 1236 £6
adatait dolgoztam fel a kutatas soran (Gelencsérné 2013, 62-63).

Az iskolai elégedettség és az elégedettséget befolydsolé 6sszetevék vizsgdlata

Els6ként azt a kérdéscsoportot vizsgalom, melyben az intézményi tényezok jatsza-
nak szerepet az iskolai jol-lét megélése soran. Ezek a gyermeki jol-1ét érzésének
szempontjabol is rendkiviil meghatarozdak. A kérdéscsoport 12 allitast tartalmaz,
melyre a valaszadok a négyfokozatu skalat alkalmaztak. Ki kellett valasztani az
egyaltalan nem fontos vélasztol a nagyon fontos valaszig a szamukra legmegfe-
lelébbet és 1-4-ig pontozni. A 12 sszetevét, melyet értékeltek a valaszadok, a
»Milyen mértékben fontos...?” kérdéssel dsszefiiggésben tettem fel. Az utolsd két
kérdés a sziilék és a pedagogusok tekintetében mas volt, ezt zaréjelben jeloltem.

1) aziskola felszereltsége;

2) atandrok kedvessége;

3) atandrok tuddsa;

4) atanorak érdekessége;

5) az osztalyozas;

6) atarsakkal vald egyiittlét;

7) aziskola programjain val6 részvétel;

8) atanulasban tudjanak segiteni a sziileim;

9) érdeklddjenek a sziileim az iskolaban torténtekrdl;

10) meg tudjam vésarolni, amire sziikségem van;

11) 6nmagam megismerése (ismerni a gyermek tarsait) (tanulé megismeré-

se)s
12) a tarsaim megismerése (ismerni a gyermek tanarait) (kollégak egytitt-
miikodése).

Az alabbi tdblazatban (1. tdbldzat) 6sszefoglaltam, hogy az 6sszetevék koziil
melyeknél talalunk egybeesést az értékeléskor. Tiz tekintetében végeztem el az
osszehasonlitast, mert az utolsé két kérdés kiilonbo6z6 volt a megkérdezettek cso-
portjaban.

Ot kérdésre a ,,teljesen” vélaszt jeldlte meg legnagyobb aranyban egyontetiien
valamennyi valaszadd. Az dsszetevok koziil a ,, pedagogusok személye” és a ,,peda-
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gogusok tuddsa” mindegyik csoportbdl (tanulok, sziildk, pedagogusok) a legma-
gasabb szdzalékot is kaptak. Mindenki szdmara fontos a pedagdgus mint kozve-
tit6, aki tudasan kiviil a perszonalis kapcsolatok kialakulasaban, kialakitasaban
is meghatarozd. Ugyanakkor az ,iskola programjai” valamennyi valaszadonal a
»részben” fontos mindsitésbol kapta a legmagasabb értéket. Ez utalhat arra, hogy
a kutatds valamennyi résztvevdje a délel6tti tevékenységeket tartja leginkabb fon-
tosnak. Az, iskola felszereltsége,” a ,,sziilok érdeklidése” a sziilok és a pedagogusok
részérdl is a ,teljesen” fontos mindsités kapta. A valaszokbol kittinik, hogy a fel-
nottek szamara meghatarozo az intézmény eszkozrendszere, mig a tanuloknal ez
nem a legjelentdsebb 6sszetevd, naluk a pedagdogus személye a legmeghatarozdbb.
A, sziilok segitése a tanuldsban” a sziilok valaszai alapjan kapta a ,,teljesen” fontos
mindsitést, azonban arra a kérd6iv nem tért ki, hogy ki, milyen mértékben tud
ennek eleget tenni.

Az elégedettség mindsitése dsszességében kiegyenlitett képet mutat a tanuldk,
a sziilok és a pedagdgusok korében egyarant. A tanulok és a sziil6k hat kérdésben
~teljesen” és egy kérdésben ,,részben” értettek egyet, mig a sziilok és a pedagogusok
valaszait tekintve hét kérdésben értettek ,teljesen” egyet és egy kérdésben ,,rész-
ben”. Minimalisan, de magasabb az egyetértés a szimossagot tekintve a sziil6k és
a pedagdgusok kozott.

1. tdbldzat: Osszesités az elégedettség tekintetében: tanuldk, sziilék, pedagégusok
(N=1257) (R=részben, T=teljesen) - Gelencsérné (2013)

A 2. tdbldzatban szemléltetem a 12 Osszetevd faktorelemzése soran kapott val-
tozok kozotti osszefiiggések feltarasat a megkérdezettek korében. Az 1. faktor a
tanulok és a sziil6k tekintetében sorrendcserével, de a teljes elemszamot tekintve
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megegyezik. Harom valtozo (iskola felszereltsége, pedagégus felkésziiltsége, modsze-
rek) a pedagogusok véltozoit tekintve is azonos. A 2. faktorban szintén két valtozd
azonos mindharom valaszadé csoportban (sziild segitése, illetve érdeklodése). A 3.
faktorban az ,,0sztdlykozosség” talalhaté mindenkinél, a sziiloknél és a pedagdgu-
soknal az iskolai részvétel is (tandrai és tandran kiviili). A 4. faktor elemszamanal
a tanulok és a sziilok valaszaban az anyagi hattér jelenik meg.

tanulék 42,3,1,5 8,9,7 6,12 10,11
sziilék 3,2,4,51 2,9,11,8 6,7 10
pedagégusok | 3,10,1,4, 11 9,8 6,7 2,5

2. tablazat: A 12 Gsszetevd faktorainak dsszesitett tabldzata
Gelencsérné (2013)

A faktorelemzés a mélyebb strukturak feltarasat tette lehetévé. A tanulok és a szii-
16k valaszai alapjan nagyobb egyezést mutat tobb valtozo és faktor esetében is.

Az iskolai elégedettség és a pedagbégusokkal és tdrsakkal valé kapcsolat

Az iskolai elégedettség meghatdrozo eleme a tanarokkal és a tarsakkal valo kap-
csolat. Az iskolai elégedettség és a tandrokkal valo kapcsolat vizsgalata soran az
alabbi kovetkeztetésekre jutottam. A teljes elemszamot figyelembe véve a tanulok
2,2%-a »egyaltalan nem” elégedett az iskoldval és a tandrokkal valé kapcsolattal
sem, ,,kissé¢” elégedett 16,4%, ,,részben” elégedett 60,9%, ,teljes mértékben” elége-
dett 20,6%. Az 1. abran lathatdak az adatok. A teljes sokasaghoz képest a megosz-
lasi aranyszamok jelentds eltéréseket mutatnak, ezért a peremmegoszlas adataibol
valoszintsithetjiik a statisztikai Osszefliggést. Az iskolaval elégedettek alcsoportjat
elemezve a teljes sokasag 2,2%-ahoz képest a megoszlasi aranyszam 18,2%. Biz-
tosan dllithatjuk, hogy az iskolaval egydltalan nem elégedettek a tanarokkal sem
elégedettek. Azonban minél magasabb az iskolai elégedettség, annal magasabb a
tandrokkal vald elégedettség is. A grafikonon is jol lathat6 az emelkedés. A tanu-
1ok iskolai elégedettségét befolyasolja a tanarokkal valé kapcsolat. Azok a tanuldk,
akiknek jo a kapcsolatuk a pedagdgusokkal, elégedettek az iskolaval is, s6t annal
elégedettebbek, minél jobb a kapcsolat
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A Pearson-féle Khi-négyzet proba is igazolja a kapcsolatok kozotti statisztikai 6sz-
szefiiggést (x’=134,547; szf=9, p=0,000), tovabba a kapcsolat erdsségét (¢=0,444,
V=0,256). Ezt tdmasztja ald a Spearman-féle nonparametrikus korrelacidelemzés
is. A korrelacios egyiitthatok értéke az elemszamot figyelembe véve kozepes pozi-
tiv 6sszefiiggést jelol (r=0,375), mely 99%-os megbizhatdsagu (p=0,000).

Az iskolai elégedettség és a tarsakkal valo kapcsolat grafikonos dbrazoldsa a
2. dbran lathatd. Az adatokbdl kittinik, hogy az iskolai elégedettség és a tarsakkal
valo kapcsolat a ,, részben” (49,5%) és a ,,teljesen” megteleld (68,1%) értékelésbdl is
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a legmagasabb szdzalékot kapta. A teljes sokasagot tekintve a valaszadok 51%-a
»teljesen” elégedett, mig csupan 1,2%-a elégedetlen az iskolaval és a tarsakkal valo
kapcsolataval. Az adatok elemzése soran megallapithatjuk, hogy a tarsakkal teljes
mértékben elégedett tanulok az iskolaval is elégedettek. Itt lathato leginkabb az
adatokban megjelend emelkedés a mindsitéseket illetéen. Akik teljesen elégedet-
tek a tarsakkal val6 kapcsolatban, azok az intézménnyel is elégedettek (ez forditva
is igaz).

Megfigyelhetjiik azonban, hogy az iskolaval egyaltaldn nem elégedett tanulok
a tarsakkal sem rendelkeznek megfelel6 kapcsolattal. Ez statisztikailag is igazolt,
mely 99%-o0s megbizhatdsagu (p=0,000).

Megallapithatd, hogy az iskolai elégedettséget markansan meghatarozza a ta-
nérokkal és a tarsakkal valo kapcsolat. Jelen kutatasban a tanarokkal valé kapcso-
lat szorossdga a statisztikai elemzés soran erésebbnek bizonyult, mint az iskolai
elégedettség a tarsakkal valo kapcsolat vizsgalatkor.

A kutatdi kérdéssel osszefiiggést kerestem a tanulok iskolai elégedettsége, valamint
a tarsakkal és a pedagogusokkal valo elégedettség kozott. Ez a kapcesolat az isko-
lai elégedettség egyik meghatarozo eleme. Tanul6i néz6pontbdl azt allapitottam
meg, hogy az iskolaval egyaltalan nem elégedett tanulok a pedagogusokkal sem
elégedettek. Azonban minél magasabb az iskolai elégedettség, annal magasabb a
tanarokkal kapcsolatos elégedettség is, vagyis minél elégedettebbek a tandrokkal
a diakok, annal elégedettebbek az iskolaval is. Ez az 9sszefiiggés aldtamasztja azt a
megallapitast, mely szerint a tanulok igénylik a pedagogusokkal valé kapcsolatot
(jo kapcsolatot), tovabba fontosnak tartjak annak pozitiv megitélését. A tanuldi
vélemény alapjan a tanarokkal valo kapcsolat szorossaga erdsebbnek bizonyult,
mint a tarsakkal valo kapcsolat. Itt azonban nem a kortarscsoportok fontossa-
ga kérdojelezddik meg, a kérdés ugyanis nem erre iranyult, hanem arra, hogy az
iskolai szintérben a valaszadok hogyan értékelték kapcsolataikat a tandrokkal és
tarsaikkal.

A hipotézis megfogalmazasa soran a tanulok, a sziilék és a pedagogusok eltéré
vélekedését feltételeztem az intézményi osszetevok fontossagardl; a gyermek és a
szlil6 valasza kozotti osszefliggést mindegyik valtozo esetében erdsebbnek véltem,
mint a gyermek-pedagogus vagy a sziil6-pedagogus értékelése kozott. Hipotézi-
sem igazoldst nyert. Az intézményi Osszetevok tekintetében a valaszok elemzése
sordn a szill6k és a pedagogusok korében tobb valasz mindsitése egyezett, mint a
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tanulok és a sziilék korében, azonban a kapcsolatok szorossaga feltevésemet bizo-
nyitotta. Ennek értelmezéseként a szocidlis 6sszetevok a gyermek és a sziil6 véla-
sza kozotti korrelacio a valtozo esetében erGsebb, mint a gyermek-pedagogus vagy
a sziil6-pedagogus értékelése kozotti kapcsolatban. Ezt igazolta a faktorelemzés is.

Kutatasom szempontjabol fontos megallapitas, hogy az iskolai elégedettséget
markdnsan meghatdrozza a tarsakkal és a pedagogusokkal val6 kapcsolat. A ta-
narokkal val6 kapcsolat szorossaga a statisztikai elemzés soran erésebbnek bizo-
nyult, az altalanos iskoldsok és a kozépiskoldsok tekintetében is, mint a tarsakkal
valo kapcsolatban. Ennek vizsgalata tovabbi kutatast indukal, mert eltéré minta-
nal is meg kell vizsgalni ennek relevancigjat. Jelen kutatasi adatok azonban nem
a kortarscsoportok mérésére vonatkoztak, hanem az iskolai elégedettségség és a
tanarokkal, tarsakkal val6 kapcsolatra. Ez a megallapitds azonban meghatarozé
elemként jelenik meg, mert az adatok azt bizonyitjak, hogy mai felgyorsult vila-
gunkban a pedagogusok személyének sokkal fontosabb szerepet tulajdonitanak
a tanulok az iskolai életében, mint azt feltételezziik. Ezt timasztjak ala a kutatasi
eredmények is. A tanulok magnesként gyujtik azokat az attittidoket, tulajdonsa-
gokat, informaciokat, amelyeket a pedagdgusok a tananyag mellett nydjtanak sza-
mukra. Igénylik a felndtt személyét, akiktdl tandcsot, valaszt kaphatnak kérdéseik-
re, fiiggetleniil a kortarscsoportok/bardtok hatasatol, jelent6ségétdl (Gelencsérné
2013).
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Reception of a Modern Cinderella

I made schoolchildren in the 3rd class acquainted with one of Gianni Rodari’s mo-
dern version of a classical tale. My aim was to experience how the children could
follow the elements of the original fairy tale, if they recognized them at all, if they
knew the original one, if they could put their fingers on the problems formulated,
if they could tell which tale (the original or the modern one) they preferred. The
children filled in 124 questionnaires answering 15 questions, which were compiled
on the basis of the main problem clusters of the tale. It can be seen on the basis of
the answers that in this fairy tale, which preserved the main nodes of the original
one during modernization, most of the children could recognize and see the basic
problems of the tale and they waited for and got the same ease as from the Cinderella
story.

Nowadays the shelves in the bookshops are full of fairy tales which puzzle the
parents and grandparents concerning the question which one(s) to buy or not to
buy. I have been dealing with this issue personally in more details since my child
was born and I have been trying to understand these tales. First I decided to take
a closer look at the structure of the written adaptations of classical tales and stories
and then I got interested in the problem how the children (the recipients of these
tales) receive them.

The first step on the road to understand and classify the aims of modern
fairy tale adaptations was to use the method of morphological examination,
similar to the one applied for the first time by the Russian fairy tale specialist,
Vladimir Jakovlevich Propp. Having deconstructed modern versions and their
original versions in this way, I paired them and could see to what extent these
stories correspond to each other structurally and on the level of their plots. I have
concluded that modern versions of tales can show almost total correspondence
to the original ones: they can be shortened stories; they can be made redundant;
they can tell a classical story in a modern form; they can tell stories with some
corrections —not to mention those which I call "hypercorrected’ ones (the notion
is taken from linguistics) — and they can be fully modernized, which means that
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the structure and the plot are full of characters and events taken from everyday
life and, thus, they have very few similarities with the original tales.

Here, I have chosen a story which shows almost total correspondence to the
original one in order to see how the children receive it, whether they recognize
the original story and, finally, which one they prefer. My hypothesis was that
the children of today would prefer the modern version even if they were not
satisfied with it on the whole. The story I have examined is a modern adaptation
of Cinderella written by Gianni Rodari entitled The Venus Green-Eyed Miss
Universe. I compiled a questionnaire which I handed out among schoolchildren
in the third class. I conducted the survey in Somogy county in four town schools
and two country schools. I sent 140 questionnaires to the schools and fortunately I
got back 124 filled in, which facilitated my job a lot. What made my work difficult
was spelling, which made me think that the children did not read a lot (if they
read at all), which was supported by answers like T haven’t seen this story’ instead
of ’I haven't read it

My questionnaire was based mainly on Bruno Bettelheim’s work about fairy
tales and I considered his work as a starting point while compiling the first and
second five questions. As the Cinderella story is about the problems of envy among
siblings in a family and about those torments and fears which are connected to
this state, the first questions tried to map the children’s status.

The first question I asked was: Have you got any brothers and/or sisters? Luckily
out of 124 children only 19 wrote that they had no siblings at all, so 105 children
had the chance to meet the same problems mentioned above.

My second question inquired about the relationship of children with their
siblings: What is your relationship like with your sibling? Do you like each other? Of
course, I looked at only those questionnaires which stated that they had siblings
and got the following answers: only two children said that they hated each other
between siblings, seven of them wrote that they did not like their brothers or
sisters, 23 of them had changeable relationships with their siblings and 73 (about
three quarters of the answers) revealed a positive attitude toward their relationship.

The third question was rather connected to the tale itself: Why do you think the
relatives treat Delfina (Cinderella’s modern character) badly? In the original tale we
can find stepsisters and a stepmother, which softens the enemy-feeling’ among the
members of the family. In the modern adaptation Delfina is a poor niece, which
makes the situation even more tolerable and makes us believe that the situation
cannot be possible among real siblings. As the question aimed at recognizing this
situation, most of the children should have written that they were not liked by
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their siblings and they were jealous for them. I looked at the questionnaires here
separately, too. Maybe it is due to reading comprehension techniques taught at
schools, but most of the children answered this question on the basis of the text
and not on the basis of their feelings, thoughts, intuition or opinion. 55 children
out of 105 wrote that Delfina was poor and that is why her relatives treated her
badly. Those who relied on their imagination wrote exciting answers: ‘they were
jealous of her’ (16 children), they didn't like her’ (9 children), she was not like her
relatives’ (3 children), ‘they got everything’ (1 child), ‘they thought her to be small’
(2 children), she was not their sister’ (2 children). I could experience the same
answers among the children who did not have any brothers or sisters.

The fourth question was: Do you think Delfina deserves to be treated badly?
According to Bettelheim, there are two types of fairy tales. We can find those stories
in the first group to the content of which the child can react on the subconscious
level and consequently he/she cannot speak about it. The second group of tales
contains stories that have a moral the child recognizes consciously but he/she is
not willing to confess that he/she recognizes it. Some parts of the Cinderella story
belong to the second group and a lot of children feel that Cinderella deserved
her fate and they think they deserved theirs, too. According to this, there were
interesting answers given by the children. Those who had no siblings wrote that
Delfina did not deserve to be treated badly, while some of those with siblings (only
8 out of 105 children) answered that Delfina deserved to be treated badly. Here we
can find jealousy among siblings on a conscious or an unconscious level, surely.

The answers to the fifth question (Have you ever felt that you were bad or
cruel? When?) mirrored the ones of the fourth question. Most of the only children
(10) answered that they had never felt that they were bad or cruel and they gave
reasons in few cases. The answers witnessed the conflicts with their parents. Those
who have siblings have felt bad or cruel in great number (79 children) and only 24
of them denied these feeelings.

I put five questions in the second group, too, which aimed at the understanding
of the differences and similarities between the original tale and the modern one.
The sixth question (Why do you think Delfina tries the nice dress on?) asks about a
vital problem in the original story as well. Before putting on the beautiful dress,
Cinderella does something meaningless: picks lentils out of ash. Delfina does more
or less the same: she tries the dress on because her action has neither good nor bad
consequences. So we have to learn how to make a difference between good and
bad things to be able to develop further. I have not divided the questionnaires into
two according to the children’s status in the family, as it was not relevant in this

149



KOPHAZI-MOLNAR ERZSEBET

case. About half of them (65 children) solved the question on the basis of reading
comprehension because they wrote that she put on the dress because she liked
that. Those who perceived the process of maturity gave answers like she wanted to
go to the ball’ (11 children), she wanted to be beautiful’ (15 children), she wanted
to meet the prince’ (2 children) etc.

The seventh question (Why is Delfina going to the ball?) has a connection with
the previous one as it is another step on the road to self-realization. It is true that
Delfina does not go to the party three times here but she thinks that there are a lot
of people there and no one will recognize her. The same ambivalent feeling can be
found in both cases. Twenty-nine children thought that Delfina went to the ball
because it just happened’. They answered on the basis of reading comprehension
exercises again. The children who answered that "Delfina went to the ball because
she wanted to be Miss Universe’ (7 children), 'she wanted to see the Miss Universe
competition’ (4 children), she wanted to see the king (7 children), she wanted to go
because the others went, too’ (6 children) probably felt a deeper meaning.

The eighth question (Why do you think the prince is looking for Delfina with the
help of a ring instead of a shoe?) focuses on one of the most important moments
of the tale: to find the suitable wife. In the original tale we can find a glass shoe,
which is fragile and can be lost easily. It symbolizes, of course, chastity. The action
of pulling a ring on the bride’s finger has the same meaning in the modern vers-
ion, although this image is much more simplified and specific. When the question
above was asked, most of the children concentrated on reading comprehension
and answered on the basis of the text. Sixty-six children wrote that the prince
was looking for Delfina with the help of a ring because its stone had the same
colour as Delfina’s eyes. The others could find the meaning of this action when
they wrote "he wanted to propose to her’ (9 children), "because we do it in reality,
too’ (2 children) and some of them said ’because it was another tale’ (5 children).

The ninth question (Why do you think the two cousins lie that they have the
same eyes as Delfina’s? Is it correct behaviour?) refers to the delaying action which is
characterized by the two stepsisters’ cheating to cut a bit of their feet. Cinderella’s
behaviour is different from her stepsisters’ as she would not like to mislead the
prince and would like to find her happiness herself. The answers to the questions
reflect that the children recognized and condemned cheating because only two
children wrote that their action was right.

The last question in this group asked about the role of the spacecraft in the
tale. Almost all the children recognized its similarity to the coach and fifteen of
them wrote that ’it had the same function as the coach’.
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It was not necessary to look at the text of the tale to answer the last five
questions because I wondered what their opinions were, whether they knew the
original story or not. The eleventh question was: Did you like the ending of the
tale? Why? Why not? It was a bit surprising that thirty-three children wrote that
they did not like it at all. It can be concluded that they were not satisfied with the
solution somehow and/or one quarter of the children did not get the relief they
had expected from the ending. Some of them felt that the story was not finished,
boring and girlish’ (an answer probably written by boys). They did not like that
the president resigned and Delfina did not become a queen, which means that
they had expected a more glamorous ending from the modern story. About three
quarters of the children could experience the feeling of catharsis at the end, as
they wrote that they liked it. At least the answers like because they got married,
"because there was a happy ending’, everything turned right’, everybody was happy’
suggest that they were satisfied. Four children, though answered that they liked
the tale because there were a lot of funny things in it’. Surely their expectations
were different from those of the others’ because they compared this version not
to the original tale but to ones which they could see on television or in comics
every day.

The answers to the twelfth question (Do you like Cinderella’s story?) were
surprising, too as twenty-three children did not know the original tale. About one
fifth of the children could not compare the two stories in this way at all.

In the case of the thirteenth question (Did you prefer this tale or the original
one? Why?) it turned out that only seventeen children voted for the original
story, which is not a surprising number taking into consideration the answers
to the previous question. Eighty-five children preferred the modern version and
gave reasons like "because it was modern’, ’it had a better story”, ’it was a bit more
serious’, ‘there were real things in it’. One child wrote that 'the other one was for
little children’, which suggests that it is a bit embarrassing for a nine-year-old
child to see (or read) a tale. Out of one hundred and twenty-four children only
seventeen wrote that the original story was nicer’, ‘more beautiful, "better’ and ’it
had more magic’.

The fourteenth question wanted to map the childrens knowledge of the
Cinderella story (Do you remember any objects, characters or events which
are missing from this tale?). Forty-two children gave no answers at all and some
of them wrote things which could not be connected to the original story (eg. a
bed, a table, a window, a dwarf, seven dwarfs, a dog, a witch, a swan, a fur-lined
shoe).
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The same confusion can be observed in the case of the fifteenth question
(Which is your favourite part in the Cinderella story?). Forty-three children wrote
nothing, but those who wrote answers like ‘when they were chasing the witch,
‘when she met the seven dwarfs’, ‘when the witch came to Cinderella’s house with the
apple’ did not see or listen to the tale enough to be able to recognize it. Those who
gave an answer named the three most important points in the tale: ‘when the fairy
brought nice clothes and a coach for Cinderella’, ’the birds select the seeds’, ‘when the
prince finds Cinderella’

To sum up the answers we can conclude that the children preferred the mo-
dern version of the tale to the original one, which verified our hypothesis. The
children of today would like to grow up quickly and reading fairy tales does not fit
into this context. Paradoxically, they have a claim to read stories like this because
they were able to find the basic problems formulated in the original tale and they
expected a lot from the ending of the modern version. The children need this
kind of reading experience in spite of the fact that some of them evaluated it to be
childish’ It is not in fashion to be a child any more, which we sometimes condemn.
Nevertheless, we — adults - are the ones who often do not have any time to read
with them and use the television as a baby-sitter.
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Az RIR (Rahangolodas - Jelentésatadas — Reflektalas)
modell gyakorlati alkalmazasa a természetismeret
oktatasahan az altalanos iskolak 1-4. osztalyaiban

A hazai és nemzetkozi felmérések alapjan elmondhatjuk, hogy a kézoktatdsban részt
vevé tanuldk természettudomanyos ismereteinek kvalitativ és kvantitativ jellemzoi
folyamatos romldst mutatnak. Az 1ij évezred, és a benne felnovekvd nemzedékek
oktatdsa 1ij megkozelitést, 1ij pedagdgiai modszereket kiovetel meg. Eléaddsomban
az RJR-modell (a konstruktiv pedagdgia tanuldsszervezd modellje) gyakorlati alkal-
mazdsdnak lehetdséget mutatom be az dltaldnos iskoldk 1-4. osztdlyaiban, a termé-
szetismeret tantdrgy keretein beliil. Osszehasonlitom az Eszterhdzy Kdroly Féiskola
Comenius Kardn (Sdrospatak) a hallgatéink dltal altaldnosan elsajatitott és alkal-
mazott tanuldsszervezési modszer elemeivel (motivdcio, tényanyaggyiijtés, logikai
feldolgozas, rogzités, alkalmazds, értékelés).

A Pisa 2012 Osszefoglald jelentés (Pisa 2012, 49-55) eredményei, a nemzetkozi ta-
nulmanyi versenyeken elért eredmények, az érettségik statisztikai mind azt mutat-
jak, hogy a magyar didkok aktualis korosztalyanak természettudomanyos miivelt-
sége folyamatosan csokkend tendenciat mutat; az egykori kivalé eredményeket
ismerve ez mar jelentds visszaesésnek tekinthetd. Ennek egyik kovetkezménye az,
hogy a tanarképzés természettudomanyos teriileteire jelentkezok szama jelents-
sen csokkent (pl. fizika).

Amig egy fiatal elér a felsdoktatasig, nagyon sok tényezé terének hatasa ala
A természet szépsége és ismerete iranti érdekl6dés, fogékonysag velesziiletett tu-
lajdonsaga az embernek. Az ingerszegény kornyezet, vagy hianyos 6vodai és isko-
lai nevelés-oktatas miatt tlinik el az évek soran. Az altalanos iskola alsé tagozatan
ennek a leggyakoribb okai: a pedagégusok altaldban human beallitottsaguiak; a
tanulokat leterheli az egyre boviilé tananyag; a tanulasra fordithat6 id6 jelent6s
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részét elveszi a ,,digitalis” vilag; a heti 1, illetve 2 kornyezetismeret-dra nagyon ke-
vés a tanulok motivalasahoz; a tananyag kell6 szintli atadasahoz és elsajatitasahoz.
De a tantargy fontossagat mi sem mutatja jobban, mint azon tantargyak sora, me-
lyeket megalapoz (f6ldrajz, biologia, fizika, kémia, 6koldgia stb.). Az alkalmazott
modszerek és munkaformak a tobb helyen 30 f6s osztalyban tanulé didkok jobb
esetben felénél hatékonyak, a tobbiek szaimara mas modszerek és munkaformak
az idedlisak. A konstruktivista oktatasszervezéshez tartozé RJR-modell lehet egyi-
ke azon mddszereknek, amelyek hatékonyabba tehetik a tanit6i munkat.

Az ismeret atadas-atvétel folyamata a torténelem soran tobb jelentds valtozast is
megért a koriilmények fiiggvényében, ennek rovid vazlatat mutatom be a kévet-
kezSkben a teljesség igénye nélkiil.

Az 6skozosségi rendszerben a fiatalok a beavatas utan teljes jogu tagjai lettek
a torzsnek, az idésebbekkel egyiitt jartak vadaszni, 6k voltak a tanitok, t6lik sa-
jatitottak el az ismereteket induktiv modon, a tudas forrasa a természet, a sikeres
tanulds vizsgdja pedig maga az élet, a tulélés volt.

Az kor és a kozépkor jelentGs részében a fennallé gazdasagi és tarsadalom-
szervezési rend ettdl jelentdsen eltérd ismeret atadas-atvételi stratégiat helyezett
elotérbe. A gyakorlattol eltavolodtak, a lexikalis tudast helyezték el6térbe, a tudas
forrasai kddexek és konyvek voltak, a kozvetit6 a tanito. A tanuldk nem lehettek
kreativak, nem kaptak onallésagot. Az ismeretek elsajatitasa deduktiv alapokon
nyugodott, megtanultak a torvényeket és szabalyokat, melyeket a gyakorlatban
vagy tudtak alkalmazni, vagy sem. Nagyon sok ismeret birtokaba jutottak, mely
pallérozta az elmét, és kiszélesitette a memoriat. Kell6 gyakorlati ismerettel paro-
sulva korszakalkot6 eredményeket adott a természettudomanyok tertiletén. A mai
oktatas gyakorlataban ebbdl a memoriagyakorlatok maradtak meg, melyek nem
hagyjak ,.ellustulni” az agyat.

Ennek a korszaknak Comenius eszméi vetettek véget, aki nem elégedett meg
a szoveges konyvek és tanitok altal el6készitett ismeretekkel; ennél tisztabb for-
rast akart nyujtani a tudasra vagyoknak. A képes vilag comeniusi adaptacidja mar
nem egy ,el6emésztett” ismeretet adott, hanem az érzetekbdl szarmaztatott valo-
sagot. Errdl igy ir a Nagy oktatdstan cimt miivében: ,,mindent az érzékek elé kell
dllitani, amennyire csak lehet: t. t. a lathatokat a ldtas elé, a hallhatokat a hallds elé,
a szagolhatokat a szaglds elé, az izlelhetdket az izlelés elé, a tapinthatékat a tapintds
elé, s ami egyszerre tobb érzék dltal is érzékelhetd, azt tobb érzék dltal is kell érzé-
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keltetni” (Comenius 1896, 145). Az érzékszervekkel torténd ismeretszerzés sokkal
hatékonyabbnak bizonyult, mint a memorizalason alapul6 rogzités. A megkozeli-
tés induktiv, az ismeret forrasa az él6 bemutatas, a kozvetitdé viszont még mindig
a tanito, az 6 altala nyujtott ismeretek varnak elsajatitasra. A tanulé még mindig
passziv szerepldje az eseménynek, befogadodja az ismereteknek, igaz, nemcsak a
fulén keresztiil, de mas érzékszervén is. Megjelennek az elsd vezérkonyvek, me-
lyek a szoveghez illusztraciokat is tarsitanak, igy Comenius Orbis Pictusa (Come-
nius 1986).

Az igazi nagy attorést a tanitas-tanulds folyamataban a reformpedagégia je-
lentette. Ez valddi paradigmavaltas volt. A tanitd az eddigi foszerepet atadta a
tanuloknak, mellékszereplévé valt, természetesen még mindig teljes kontroll alatt
tartva a folyamatot. Az eddigi passziv befogadd - a tanul6 — most aktiv részese
lett az eseményeknek, az ismeretek értelmi feldolgozasa a személyes tapasztalaton,
cselekvésen alapul (Nahalka 2002, 33-38; 50-65). A természettudomanyok terii-
letén ez hatvanyozottan jelentkezik, minden adott az 6nallo, felfedezé munkahoz,
a tanulok az ismeretek forrasaiva valnak személyes tapasztalatuk révén, melyeket
most mar nem a tanit6 személyén és annak megsziirésével kapjak, hanem tisztan,
a sajat rendszeriikbe beépitheté modulok formajaban. Aktiv részesei az ismeretek
megalkotdsanak és rendszerbe foglaldsdanak — megkonstrualasanak, igy jutunk el
a konstruktivizmushoz, mint modern pedagdgiai iranyzathoz. Természetesen ez
a konstrualas nem miikodik ,tiszta lappal”. Elézetes ismeretek nélkiil nincs tény-
anyag-feldolgozas, elézetes alap nélkiil nincs hova beilleszteni a tudas 1j modulja-
it. Az ismeretszerzés egyszerre deduktiv és induktiv (Piaget 1970, 380-387). Az is-
meret el6allitoja, kozvetitSje a tanuld, de a folyamat iranyitdja a pedagdgus. Az Uj
ismereteket az induktiv mddon elsajatitott megismer6 képességek birtokaban és a
meglévé deduktiv alapon nyugvo ismeretek segitségével szerzi meg, dolgozza fel
és kapcsolja a meglévo ismereteihez a tanulé. A folyamatban mindkét érintkezési
feliilet valtozhat, korrigalasra keriilhet — az 0j ismereté és a meglévoé is. Annak
megfelelGen, hogy tokéletes legyen az illeszkedés, vagyis a megértés, elsajatitas,
rogzités és alkalmazas.

A valdsagot, vagyis a tudast olyannd alakitja, amely befogadhat¢ a tanulé sza-
mara. Ez folyamataban a hipotézist (mit gondolok a meglévé ismereteim alapjan
az Uj ismeretrdl?), a megismerést (konkrét tények gytijtése a megismerési képes-
ségek segitségével), a visszacsatolast (a hipotézis és tények Osszehasonlitasa), a
kovetkeztetést (a megléve és 1j ismeretek 6sszeillesztése, ha sziikséges valamelyik
modositasa) tartalmazza. Minél jobb a feldolgozé apparatus és a meglévé tudas,
annal kozelebb van az elsajatitott tudds a valésaghoz.
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A konstruktivista pedagogia egyik legfontosabb tanuldsszervezési modellje az
RJR-modell; ennek alkalmazasi lehetdségét szeretném bemutatni a kornyezet-
ismeret-ordkon. Osszehasonlitom a meglévd és alkalmazott hagyomanyos ta-
nuldsszervezési modellt az RJR-modellel. Az 6sszehasonlitds sordn a klasszikus,
Nagy Laszl6 féle ramodellt hasonlitom 6ssze az RJR-modellel (Nagy L. 1972 94;
Gagne-Briggs 1987, 124; Nagy S. 1997, 71). Az dra jelentds mozzanatai a hagyo-
manyos dramodellben a szamonkérés (vagy ismétlés), ismeretszerzés—alkalmazas
(tanulasszervezési rész), ellenérzés és értékelés. Az RJR-modell esetében a tanu-
lasszervezési rész a rahangolodasbdl, jelentésteremtésbdl és a reflektalasbdl 4ll (a
szavak kezddbettii adjak a modell nevét is).

Azonban az 6rai munka a pedagogus szamara nem a csengdvel kezd6dik, ha-
nem az Orara torténd el6késziilettel, tervezéssel. A hagyomanyos Oratervezés so-
ran a pedagogusjeldltek rutinszertien kitoltik az dratervezet feddlapjat a tananyag-
kijelold szerint, ami a tanmenetben foglaltaknak felel meg. Itt kitérnek a tandra
adataira, nevelési-oktatasi céljara, nevelési, oktatasi és didaktikai feladatdra, az
alkalmazasra keriilé eszkozeire és anyagaira, a felhasznalt és ajanlott irodalomra.
Az RJR-modell esetében hasonléan foglaljak dssze az drahoz kéthetd fontosabb
adatokat. A hagyomanyos tervezetben az dra idétervének megfelelen megterve-
zik az egész orat (a tanuldsszervezési részben keriil sor a motivacid, célkitiizés, a
meglévé ismeretek aktivalasa, az ij ismeretek gytjtése, ismeretek elemzése, kovet-
keztetés, rendszerezés, rogzités, alkalmazas momentumainak tervezésére és rogzi-
tésére); a pedagogus és a diakok ezzel kapcsolatos feladatait, a megfelel6 munka-
formakat, mddszereket. Az RJR-méddszer esetében az 6ra id6tervének elkészitése
elott keriil tervezésre és rogzitésre mindez (motivacio, célok, eléfeltétel, értékelés,
segédeszkozok és anyagok, munkaformak, idébeosztas).

Nézziik részletesebben a momentumokban megjelend eltéréseket. A motiva-
ci6 tervezésekor a hagyomanyos 6ran arra keressiik a vélaszt, miért érdekes az
Ora az atadott ismeret szemszogébol. Az RJR-mddszer esetében arra, hogy a ta-
nulok szemszogébol miért érdekes az. A tananyagot tekintve a hagyomanyos 6ra
esetében megnézziik, hogyan illeszkedik az eddigi tananyagokhoz; az RJR ese-
tében pedig azt, hogy a tanulok eddigi ismereteihez. A tananyagon beliill meg-
vizsgaljuk, hogy el6fordul-e ellentmondas a hagyoméanyos mddszer esetében. Az
RJR-mddszer esetében pedig azt nézziik meg, hogy a tananyag ad-e lehetGséget a
tanulok kritikai gondolkodasanak fejlesztésére. A kiilonbség egyértelmdi: jol szét-
valik a tananyagkozpontu és a gyerekkozpontu feldolgozas. A célok kittizésekor a
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hagyomanyos éramodell esetében megvizsgaljuk, hogy az eddig atadott ismere-
tek, informaciok koziil melyeket hasznalhatjuk fel, épithetiink rajuk, és szemszo-
gilikbdl mire hasznalhat6 az Gj ismeret. Az RJR-modell esetében a felhasznalhato
ismereteket és informaciokat a diakok eddig elsajatitott ismeretanyagabol merit-
jik, azokra épitjiik az ujat, és megmutatjuk, hogy ezzel mit kezdhetnek, mire hasz-
nalhatjak a tanuldk az 4j ismereteket. A feltételeket vizsgalva a hagyomanyos ora
tervezésekor a targyi feltételek meglétére koncentralunk, és bizunk abban, hogy
a tanulok rendelkeznek a hasznalatukhoz sziikséges kompetenciakkal. Az RJR-
modell esetében azt vizsgaljuk meg, hogy a tanuloknak milyen kompetenciakkal
kell rendelkezniiik ahhoz, hogy sikeres legyen az ismeretatvétel, az 6nall6 ismeret-
szerzés. Az értékelésre kitérve a hagyomanyos 6ramodell esetében a tanuldi akti-
vitas, a rész- és ora végi Osszefoglalas eredménye, alkalmanként az 6nallé munka
helyes megoldasainak aranya alapozza meg az értékelést. Az RJR-modell esetében
a legfontosabb kérdés az, hogy mi bizonyitja, hogy a tanulok valami djat sajatitot-
tak el. Erre a célra a legalkalmasabb a jeloléstabla. A hagyomanyos 6ran alkalma-
zott modszereket bévithetjiik ki vele. A modszer nagyban hasonlit az igaz-hamis
allitasok modszerével torténd felmérésre. Azonban itt kettd helyett 6t lehetGség
koziil lehet valasztani: 1) eddig is tudtam (); 2) eddig nem igy tudtam, most mdr
tudom, értem (-); 3) eddig nem tudtam, de most mdr tudom, ij ismeret (+); 4) nem
értem (?); 5) errdl jutott eszembe, hogy... (x). Természetesen az életkori sajatossa-
goknak megfelelden alkalmazzuk. Ha a tanulok mar tudnak vele dolgozni, akkor
évek soran adhat hasznos informacidkat. Segitségével nemcsak azt derithetjiik ki,
hogy hol kell rderdsiteni az ismeretek atadasara, de a hozzdadott pedagdgiai érté-
ket is felmérhetjiik. Ennek a segitségével azok a pedagégusok is érezhetik munka-
juk gylimolcsét, akik szerényebb képességekkel rendelkezé tanulokkal foglalkoz-
nak. Nagyon fontos a tananyag szempontjabol relevans kérdések osszevalogatasa
és a tanulok szamara értelmezheté mddon torténd interpretacioja. Az idoterv ké-
szitésekor a hagyomanyos mddszer esetében sokszor id6hoz rendeljiik a feladatot
(ennyi maradt ra), az RJR-modell esetében a feladathoz rendelem az iddkeretet.
A munkaforma megvalasztdsakor mindkét esetben hasonléképpen jarunk el, fi-
gyelembe vessziik a csoportba rendelés elveit.

A tandra mindkét esetben ismétléssel, szamonkéréssel kezdhetd, ha az j
anyag terjedelme erre lehet6séget ad. A motivacio az el6zdekben leirt elvek sze-
rint torténik. A célkitlizést a hagyomanyos 6ran a motivacié alapjan, a tanulok
kozremiikodésével a tanito fogalmazza meg. Az RJR 6ramodell esetében a rahan-
golodast a motivacio vezeti be, az el6zéekben leirt elvek szerint: a tanitd rave-
zeti a tanuldkat a meglévd ismereteik alapjan az 6ra céljanak megfogalmazasa-
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ra. Ezt kovetéen a cél ismeretében onértékelést, onvizsgalatot tartanak: milyen
ismerettel, tuddssal rendelkeznek a cél elérésének érdekében. Ebben a fizisban
nagyon fontos, hogy minden tanul6 rendelkezzen azokkal az alapokkal, melyek
az Uj ismeretek raépiilését lehetové teszik, ezért a hibas alapokat ki kell javitani,
a hianyzokat meg kell épiteni a tanuldk dltal, a tanit6 iranyitdsaval. A hagyoma-
nyos tanuldsszervezésnél szintén a meglévo ismereteket aktivizaljuk, viszont nem
vizsgaljuk meg, hogy rajuk épithetjiik-e az tjat. Az RJR-modell esetében ezt ko-
veti a jelentésteremtés, amikor a téma feltarasa kovetkezik a tanulok altal, a hoz-
zajuk tartozo logikai miiveletekkel, majd az ismeretek megértésének ellenérzése.
A hagyomanyos modszerrel szintén a meglévé ismeretekhez nyujtunk tjakat, leg-
tobbszor a tanuldk ismereteinek figyelmen kiviil hagyasaval (ez a rosszabbik eset),
majd logikai feldolgozas és rogzités kovetkezik anélkiil, hogy ellendriznénk, a ta-
nulék be tudjak-e fogadni az 4j ismeretanyagot. A hagyomanyos o6ratipus alkal-
mazas-mozzanata szintén mutat kiilonbségeket a reflektalassal dsszehasonlitva.
A rendszerezést, rogzitést a hagyomanyos tanuldsszervezés keretein beliil a tanitd
altal iranyitott modon teszik a tanulok. Nincs id6 az ,emésztésre”, a sajat mintaba
torténd beillesztésre, ami a megértés, rogzités és alkalmazas szempontjabol vol-
na fontos. Az alkalmazds sordn azok a tanulok érnek el sikert, akik, ha indirekt
modon is, de feldolgoztdk magukban az 4j ismeretanyagot. Ha kellett, kérdeztek,
beleolvastak a konyvbe, vagy a régi, meglévd ismereteiket, vagy az 4j tényanyagot
igazitottak hozza a masikhoz, hogy fiiggetlenné tegyék a kiilsd tényez6ktdl, és bar-
hol tudjak alkalmazni dket.

Az RJR-modell esetében a hasznalhat6 tudas eleve elétérbe keriil, amit a sajat
hozzaillé ismereteivel kiegészitve fogad be a tanuld, sajat ,nyelvére” fordit le. A
hatékony ismeretelsajatitas fontos pontja, hogy megmutassuk a tanuloknak, hogy
a megszerzett ismeret szimukra mire hasznalhat6. Tudatositsuk, hogy ez egybe-
esik érdeklddésiuikkel, rendelkeznek motivacioval az 6nallé ismeretszerzéshez,
hogy a meglévé tudasukat kiegészitsék, még tokéletesebbé tegyék. Az dra sikerét
pedig az igazolja, ha ez megegyezik azzal a céllal, eredménnyel, amit az éra végére
szandékoztunk elérni. Az dra utolsé részében pedig az ellendrzés, értékelés soran
kapunk visszajelzést minderrdél. A hagyomanyos draszervezés esetében visszajel-
zést kaphatunk arrdl, hogy az 6j anyagot milyen aranyban sajatitottak el a tanulok,
de konkrét eredményt errdl csak a szamonkérések és ellendrzések (pl. témazaro)
soran kapunk. Az RJR-modell esetében nemcsak ezeket az informaciokat kapja
meg a pedagogus, de a fentebb emlitett jeloléstablazat segitségével visszajelzést
kap arrdl, hogy mennyire volt hatékony a munkdja, és sikeriilt-e a motivalnia ta-
nuléit tovabbi ismeretszerzésre. Ez a tandra utani utohatason is lemérhetd. A ta-
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nuldk a feladott kotelez6 hazi feladatot, gytijtémunkat szivesen végzik-e el, vagy
az RJR-modell alapjan megtartott 6rat kovetéen 6nként, a felcsigazott érdeklédés
hatdsara igyekeznek meglévo ismereteiket boviteni, tokéletesiteni.

Az RJR moédszerhez kapcsolhaté a TTM moédszertani eljaras is (Tudom-Tud-
ni akarom-Megtanulom). Ez a médszer a bels6 érdekl6dés, kivancsisag felébresz-
tésére épit. A tanulok tudjak, hogy 100 C fokon forr a viz. Abban az esetben, ha
nem melegitem, de kiszivom a koriilotte 1év6 levegot, szintén forrni kezd. Miért?
Ez szamukra Gj informacid. Tudni akarjak, miért. A kisérletbdl kideriil, hogy a
hémérséklete nem emelkedett, akar meg is lehet inni a vizet. Ebb6l megtanuljak,
hogy nem csak a hémérséklettdl, de a kornyezet légnyomasatol is fiigg a forras.

A két modszert dsszehasonlitva és az eredményeket dsszefoglalva a kovetkezoket
mondhatjuk el:
o a kornyezetismeret tantargy oktatasaban alkalmazott hagyomanyos és RJR
modszer, jelentds eltérései mellett, mutat hasonlésagokat;
« alegjelentdsebb eltérés a tényanyag feldolgozasanak folyamataban és az el-
lendrzésben tapasztalhato;
« a hagyomanyos modszerrel oktatott didkok koziil azok a sikeresek, akik az
RJR mddszerhez hasonléan dolgozzak fel a tananyagot;
« az RJR moddszerhez kapcsolodo eljarasok sikeresen alkalmazhatdak a ha-
gyomanyos 6ramodell elemeiként;
« a jelentéstablazat alkalmazasa a hagyomanyos dramodell esetében is jelen-
t6s visszajelzést ad a pedagdgusnak, munkaja hatékonysagarol;
« az RJR modszert a hallgatok, a gyakorl6 pedagdgusok a hozza tartozé tobb-
letmunka miatt nem szivesen alkalmazzdk;
« akornyezetismeret oktatasaban, kell6 felkésziilés mellett, az RJR-modell ha-
tékonyabb, mint a hagyomanyos médszer.

Bibliogrdfia

» Comenii, Joann Amos (1986): Orbis Pictus (A vilag le-festve). [Reprint] Miskolc : Borsod-Abauj-
Zemplén Megyei Levéltar, 1986. 168 p.

» Comenius Amos Jdnos (1896): Nagy Oktatdstana (ford. Dezsé Lajos). Sérospatak : Kiadja Steinfeld
Jend, 1896. 344 p.

» Gagné, R. M. - Briggs, L. J. (1987): Az oktatasszervezés alapelvei. (szerk. Nadasi Andras) Veszprém :
OOK, 1987. 187 p.

159



NAGY GYORGY

Nagy Laszl6 (1972): Didaktika gyermekfejlédéstani alapon. In: Nagy Lészl6 valogatott pedagdgiai mii-
vei. (Val. és a bev. tanulmanyt irta Nagy Sandor) Budapest : Tankonyvkiad6,1972. 395 p

Nagy Sandor (1997): Az oktatas folyamata és modszerei. Budapest : Volos Kiadd, 1997. 188 p.
Nahalka Istvan (2002): Hogyan alakul ki a tudds a gyerekben? : Konstruktivizmus és pedagégia. Buda-
pest : Nemzeti Tankonyvkiado, 2002. 144 p.

Piaget, Jean (1970): Valogatott tanulmanyok. Budapest : Gondolat Kiado, 1970. 550 p.

Pisa 2012 Osszefoglald jelentés. [online] In: Oktatdsi Hivatal honlapja. Budapest : Eurotronic, 2013.
[2014.01.31] < URL:http://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pisa/
pisa2012_osszefoglalo_jelentes.pdf

160



NEMETH ILDIKO

Idegen nyelv és a, projektmodszer’
az altalanos iskolahan

Az elméletben ismert modszerek koziil a pedagégusok csak keveset haszndlnak.
Ilyen ritkdn alkalmazott médszerek kozé tartozik a projektoktatds. A projektokta-
tassal (pontosabban projektorientdlt oktatdssal) az aktudlis tananyagot nem fronta-
lisan, hanem témakorok szerint modellezett élethelyzetekben, kozosen sajatitjdk el a
tanuldk. Kutatdasom egyik dllomdsaként azt vizsgalom, hogy iskolai kereteken beliil
a gyakorlo pedagogusok miként tudjik megvaldsitani a projektoktatdst az idegen
nyelv, pontosan a német nyely oktatdsdban. A médszer haszndlatdndl egyértelmiien
kideriilt, hogy béviti a szokincset, fejlédnek a szotdrhaszndlati és kommunikdcios
készségek, javul az idegen nyelven vald szovegalkotds, mesemondds, dramatizalds,
éneklés, kreativitds, tovabbd a nemzetiségi kotelékeket is felerdsitheti. Jelen esetben
az eléaddsban bemutatdsra az orszdgismeret témakort emelném ki.

»Konyvekbdl és tekercsekbdl csak azt tanulja meg az ember,
hogy bizonyos dolgokat meg lehet csindlni.

A valédi tanulds megkoveteli,

hogy meg is tegye azokat.”

(Frank Herbert)

1.Bevezetés

Az Eurépai Uni6 dltal tamogatott programok segitik az intézmények technikai,
strukturalis fejlesztését és a pedagdogusok modszertani fejlodését, eszkoztaruk bo-
vitését.

Kutatasok és kutatok, valamint pedagogusok szazai foglalkoznak a kiilonb6z6
stratégiakkal, modszerekkel, eszkozokkel, vajon melyik hatékonyabb a tanitési-
tanuldsi folyamatok soran. Munkam soran megismerhettem, hogy miért jé vagy
rossz, miben kiilonbozik, vagy éppen egyezik egyik-masik iskola, diak, pedago-
gus, mddszer. Megtapasztalhattam magam is, hogy nem egyfajta jo iskola, nem
egyfajta jo eszkozrendszer, nem egyfajta jo tanitasi-tanulasi modszer létezik.
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Napjainkban t6bb olyan iskola is miikodik Magyarorszagon, mely szakitani
probal a herbarti ,, konyviskoldval”, mert abban nem fejlédhet ki cselekviképes
ember, és inkdbb a gyermek tapasztalatat, érdeklddését és tevékenységét helyezi
elétérbe. Az innovacioé nem egyenl6 a reformmal, mert az utdbbi atfogé eljaras,
mig az innovaci6 iskolai mikroszinten zajlo fejlesztés (Szazdi 1999, 69-85).

Az innovativ oktatdsi eljarasok kozé tartozik projektoktatas is, amellyel kap-
csolatban mostansag egyre tobb pedagdgiai tanulmany lat napvilagot, azonban az
idegen nyelvvel kapcsolatban a projektoktatasrdl, folyamatéban véve, eredményeit
tekintve kevés hazai publikaci6 foglalkozik.

2. A projektmodszer és azidegen nyely

Napjainkban egyre fontosabb az idegennyelv-tudds szerepe, nemcsak az érettségi
letételéhez, hanem a mindennapi életben, munkaban val6 boldogulas céljabél is
(Fehér konyv 2012-2018 2012, 1).

A német nyelvben az oktatasnak integrativ eleme az orszagismeret. Tobb le-
hetdséget is biztosit az altalanos iskoldsok szdmara a kornyezetismeret, hon- és
népismeret, ének-zene, technika, rajz és német nyelv egyiittes tanulasara. A kul-
tira és a hagyomdnyok megismerése teret ad a sajat életkoriilményeinkkel valo
osszehasonlitashoz, mely segitség lehet az Eurdpai Unié kozosségébe valo beil-
leszkedéshez. Ugyanakkor nyitottsagra neveljitk gyermekeinket, mellyel fejleszt-
juk szocialis és allampolgari kompetenciaikat, ezen beliil az interkulturalis kom-
petencidjukat (Nemzeti Tankonyvkiadd Kerettanterve, 92).

E célok elérésének egyik lehetséges eszkoze a ,,projektmodszer”. Pedagogiai
szempontbdl fontos, hogy az egyes témakoroket milyen mddszerrel dolgozzuk
fel. Legfontosabb, hogy a tanul6k életkordnak és sajatossagainak megfelel6 modot
vélasszunk.

A projekt sz6 mar tobb mint 300 éve ismert. A jelenlegi hazai szakirodalom
szerint a projektmodszer mindig valamilyen probléma koré csoportosul, melyet
a tanulok 6nallo tevékenységére és érdeklodésére épit. A tanulok az adott témat,
mely altalaban egy gyakorlati természetli probléma koré csoportosul, onalldan,
kreativan, sajat elképzelésiik altal kutathatjak, melyhez a pedagégusoknak a mun-
kalehetGségeken tul egy tamogatd kornyezetet kell létrehozniuk (Kovatsné 2006,
10).
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Egy német nemzetiségi altalanos iskola negyedik osztalyos tanuldival egy 10 6ras
projekt soran, német nyelvii orszdgokkal ismerkedtiink meg, majd az orszagok
népviseletét, szokasait, linnepeit, nevezetességeit fedeztiik fel.

A projekt soran eltértem az értékelés hagyomanyos modszereitSl. A gyerekek
sajat munkait, valamint az altaluk készitett és kitoltott és ellendrzott feladatso-
rokat is értékeltem. A gyerekek értékelték tarsaik és sajat munkajukat, bizonyos
esetekben meg is ajandékoztak a legjobbakat.

Kutatémunkajuk eredményeit bemutattak egymasnak, mas osztalyok tanuloi
pedig az osztalyban megtekinthették.

1. kép: Die DACH-Liinder
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»ldegen nyelv és projektoktatds” — ismerjilk meg a német nyelvii

Projekt neve .
orszagokat.
A tanulokbol véljon 10 érara német nyelvii orszagok ,,tudésa’,
Németorszag, Ausztria, Svajc (1. kép), aki kiillonboz6 forrasok
Projekt célja | segitségével megismeri és rendszerezi a megszerzett informacio-
kat. Majd a megszerzett tudasra épitve, elemezi a tapasztalatokat,
eléadja azokat.
A tanulok képesek legyenek csoportokban egyiittmiikodve egy
adott téma tobbirdny feldolgozasara, a megszerzett ismeretek
A projekt megfelel6 formaba ontésére, valamint a tobbi didk szamadra érthetd
pedagogiai és érdekes bemutatdsara. Alapvetd cél, hogy a tanulok megtaldljak
célja és rendszerezzék a kiilonbozé forrasokat, ismereteiket kozolve
pedig fejlédjon a kommunikécios képességiik, kreativitasuk,
onismeretiik. Tarsaikat megértsék, toleranciat tanuljanak.
Projekt pro- | A projekt végén kiallitas készitése az osztdlyban a munka soran
duktuma keletkezett plakatokbdl, fényképekbdl, beszamolokbol.
o személyes (kooperacids-, konfliktusmegoldé képesség);
. o kognitiv (természettudomanyos, nyelvi, matematikai, tanulasi,
Fejlesztett . oy T
¥ informacidfeldolgozasi képesség);
kompetenciak -~
« szocialis;
« mozgasos (finommotorika, kéziigyesség).
Személyi: 20 £6 tanuld, 1 f6 pedagogus.
Targyi: informatika terem szamitgépei, internet hozzaféréssel;
Eréforrasok | scanner és nyomtato; projektor —interaktiv tdbla a teremben;
az iskolai konyvtar konyvallomanya; digitalis fényképez8gép;
papir, térképek, irodaszerek.
L, Honismeret, természetismeret, ének-zene, technika- héztartéstan,
Kapcsolodo ) . . , -
j informatika, rajz és vizualis kultira, magyar nyelv és irodalom,
targyak )
idegen nyelv.
; Mar meglévo orszagismereti tudas, alapfoku informatikai
Elézetes . - o . L e
. ismeretek, digitalis eszk6z6k hasznélata, konyvtarhasznalati
ismeretek

ismeretek.
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4. A projekt leirasa

A projekt terve — mely tablazatos formaban mellékletként olvashaté - mutatja,
hogy pontosan meghatdroztam a tantdrgyakat, eszkozoket, az ellenérzés és ér-
tékelés mddjat, valamint a keletkezd produktumok mellett a pontos feladatokat.
A tanult tantargyak koziil az olvasas, fogalmazas, német, illetve magyar nyelv, ter-
mészetismeret, rajz, technika, ének-zene és a testnevelés is megjelent. A projekt
heti 10 éraban a fent emlitett tantargyak koré csoportositva leginkabb a német
nyelvorakon valésult meg.

Az olvasas-szovegértés teriiletéhez kapcsolodva egy német ir¢, Erich Késtner
A két Lotti cim{i konyvének egy kisebb részletével ismerkedtiink meg, ezzel is fel-
keltve érdeklédésiiket mind az olvasds, mind a német nyelvteriilet irant. A fel-
hasznalt eszkozok - videdlejatszd, interaktiv tabla — pontosan illeszkedtek a né-
met nyelvii orszagok f6ldrajzi helyzetének megismeréséhez.

A német nyelvii orszagok jo lehetdséget biztositottak a csoportalakitashoz, igy
a veliik valé megismerkedés utan csoportokat alakitottunk, ekképp folytattuk a
ko6z6s munkat (1. kép).

A tovabbi érakon folyamatosan dolgoztuk fel a német nyelvii orszagokrol fel-
lelhet6 informaciokat, valamint igyekeztiink az évben tanult német nyelvii szava-
kat és nyelvtani anyagot folyamatosan ismételni. A fogalmazas témakorben egy
kiilfoldi képzeletbeli utazasrol irtak a gyerekek, mely nemcsak a kreativitasukat
és képzeletiiket, hanem a nyelv teriiletén birtokolt tuddsukat is megtornaztatta.
A tanult nyelvtani ismeretek segitségével mar képesek voltak akar mult idében is
Osszefliggd idegen nyelvii szovegek megfogalmazasara, igy ezt a tevékenységet is
differencialt csoportmunkaban végeztiik.

A projekt fejlesztette nemcsak a természetismereti, hanem ének-zenei kom-
petencidjukat is, mivel az allat- és novényvilag képvisel6ivel, valamint a hires né-
met zeneszerzokkel is megismerkedhettek, és azok miiveit is meghallgathattak.
A zenéhez kapcsolodoan a gyerekek a német nép- és honismeret targy keretében
a nemzetiségi tancokkal ismerkedtek meg, mely ma mar a mindennapos testne-
velés fontos része. Az drat a gyerekek életkori sajatossagaihoz és érdeklédésiikhoz
mérten német nyelvii jatékokkal kezdtiik és zartuk, ez jo lehetdséget biztositott a
szem-kéz, szem-lab koordinacio fejlesztéséhez. Testnevelés 6rakhoz egy nagy tor-
nacsarnok all rendelkezésiinkre, ahol elegend6 hely van ilyen kdzés mozgasokra.

A rajz és technika teriilethez kapcsolodott a szemléltetd eszkozok elkészitése,
mely akdr a csoportalakitast is segitette. Ezzel tartottam fent a figyelmet, és a mo-
tivalasnak is jo eszkoze volt, mivel segitett a monotonitasbol vald kizokkentésben.
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Az altalam tervezett projekt és az alkalmazott modszer nemcsak a jo képessé-
gl didkok szamadra nyujtott élményt, hanem a gyengék és kevéssé motivalhatok is
megtalaltdk a szamukra megfelel feladatokat, feladattipusokat. Ezeknek a felada-
toknak a végén, bar mas uton, de ugyanahhoz a megoldashoz jutottunk.

. .
9. A projekt ertékelése, tapasztalatok megfogalmazasa

Elsédleges célom volt, hogy a gyermekekkel egyiitt dolgozzuk fel a tanév és az el-
mult harom év soran tanultakat, orszagismeret témakorbe csomagolva. Nemcsak
az idegen nyelvi tudasukra volt sziikség, hanem mas teriileteken szerzett ismere-
teikre is. Erdekes volt megfigyelni, hogy mennyire 6tletgazdagok. Féltem ennek
hidnyatol, de a késdbbiekben ennek sokasagaval kellett megbirkéznom.

A projekt kezdeténél csoportokat alkottunk. A csoportok egy-egy német ajka
orszagot képviseltek. El6szor az orszagok legfébb szimbolumat, a zaszlot készitet-
ték el, majd minden 6ran egy ujabb feladat tarult eléjiik, melyet nem csoportban,
esetlegesen a sziil6k bevonasaval oldottak meg. A konyvtarhasznalt mellett a gye-
hez szamitogépet hasznalhattak a tanulok (2. kép). A német nyelvii orszagok no-
vény- és allatvilagaval ismerkedhettek meg. Sajat gytijtdmunkajukbol készitettek
plakatokat, posztereket.

2. kép: Szdmitogéppel tamogatott tanulds

Az iskolai kornyezet lehetdséget biztositott arra is, hogy a tanuldk ne csak a tan-
teremben, hanem az udvaron (3-4. kép) is foglalkozhassanak a projekttel. Orém
volt latni, hogy délutani jaték helyett 6k ezt valasztottak.
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3. kép: Tanuldsi kornyezet 1. 4. kép: Tanuldsi kornyezet 2.

Fontosnak tartottam a folyamatos egyiittmikodést a pedagogus és gyerekek
kozott, az otletadast, valamint a segitségadast kutatdmunkdjukhoz mind a kezde-
teknél, mind a kivitelezésnél. Igyekeztem semmit sem rajuk eréltetni, hagytam,
hogy sajat elképzeléseiket valosithassak meg. A kérdés folyamatosan felmeriilt:
~Hogyan tovdbb?”. Ezek a gyermekek életkorukndl fogva még nem képesek egy
projekt megtervezésére és véghezvitelére, igy sokszor az én otleteimre tdmasz-
kodtak.

A projekt jellegébdl adoddan sok teriileten megmozgatta a gyermekeket.
Nemcsak ismereteik gyarapodtak, hanem egyiittmikodési készségiik. Jellem-
z6 volt rajuk, hogy tarsaikkal szemben emberségesebbek, megértébbek voltak.
A projektorakon és a délutdanok utan jellemz6 volt, hogy nem akartak hazamen-
ni az iskolabdl. Természetesen vitak és Osszezordiilések koztik is voltak, egyes
megoldasi médok, kivitelezések miatt, de ezek vitték elére egy-egy probléma
megoldasat. Kizardlag pozitivumként értékelhetd, hogy a tandrakon nehezen
mozgathat6 gyerekek is aktivak voltak, és részt vettek a feladatok megoldasaban

(5. kép).
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5. kép: Eléadds 6. kép: Kozos élmények

A gyerekeknek fontos volt, hogy nem a pedagdégus, hanem sajat maguk jutalmaz-
tak meg egymast egy-egy hibatlanul kitoltott teszt vagy keresztrejtvény kapcsan.
Ilyenkor a gyerekek javitottdk a sajat maguk (csoportok) altal elkészitett feladato-
kat, és értékelték tarsaikat (6. kép). A folyamat végén a tanulokkal megbeszéltiik az
elvégzett munkat. A csoportok értékelték sajat munkdjukat, befektetett energidjuk
szerint, valamint értékelték a tobbiekét is. Altaldban épité jellegti, segitd kritikat
fogalmaztak meg tarsaikkal szemben, vagyis mi az, amiben még fejlédniiik kell.
Az elkésziilt munkakat a teremben kiraktuk, melyet a sziil6k és az iskolatarsak,
pedagogusok is megtekinthettek.

A tanulok a projekt végén egy kérddivet toltottek ki, melyben a projekt poziti-
vumairdl és tanulsagairdl kérdeztem oket. Az eredmény (1. tdbldzat) nem megle-
p6, mert a mindennapi munkaban is tapasztalhato ersségeiket nevezték meg, és
a csoportban végzett munka hatranyait is felsoroltak.

Pozitivumok Tanulsagok
Internetezés / gépterem hasznalat Kevés jaték
Csoport- és kutatomunka Nincs csond
Erdekességek /interaktiv Vita / veszekedés

1. tdbldzat: Kérdébiv értékelése

6. Dsszegzés

Megallapithatom, hogy a projektnek a gyermekek szamara jdonsagértéke volt.
Tanuléim Gjdonsagvaggyal, orommel fogadtak a kezdeményezett valtoztatasokat.
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A munkateriiletek, munkavégzés megvéltoztatasaval kapcsolatban értesitettem a
sziiléket és a pedagogusokat is.

Az dltalanos, mindennapokban hasznalt munkafolyamatok egy 10-12 éves
gyermek mindennapjaiban tébbszor eléfordulnak. Am a projektoktatasnal fontos
kitétel, hogy a tervezési és munkafolyamat egésze a tanulok 6nalld tevékenysége
legyen. A téma meghatdrozasa a gyermekek sajat érdeklédésébdl fakado volt, de
feldolgozasanak menete el6re meghatarozott modon zajlott. Mar az elején kide-
riilt, hogy a gyermekek életkorukbol és tapasztalataikbol adéddan nem tudjak on-
alléan megoldani az adott feladatokat. Ezekhez mankokat kellett adnom, melyek
segitségével haladni tudtak.

Mire a projekt végére értiink, megerdsodott bennem a felismerés, hogy ez a
projekt erésen hasonlitott a témahéthez, bar volt olyan tevékenység (pl. tervezésbe
valé bevonas), amelyeknek keretében a projekt jellemz6i megjelentek. Mert mi is
a hasonlosag és a kiilonbség a projektfeldolgozas és a témahét kozott? A téma-
héten az iskola (vagy legalabbis bizonyos csoportok) minden tagja ugyanazzal a
témaval foglalkozik, mint a projektoktatasnal.

A pedagdgusok megfogalmaznak egy témat, mellyel nem a ,hagyomanyos”
oktatasi keretek kozott foglalkoznak, hanem a gyerekekkel egyiitt dolgozzak fel.
Ekkor a tanulok feladata a megadott eszkozok segitségével torténd onallé megva-
16sitas. A projektnél a didkok onallosaga van a kozpontban, a tervezéstdl a megva-
16sitason at az eredmény bemutatasaig.

Mindezek utdn mit is jelent a cimben taldlhatd idézGjel?

Ugy vélem, hogy a ,,cselekedtetés/cselekvés” ugyan megvalésult, de a gyermekek
életkorat, tuddsszerzé és tanulasi kompetencidit, valamint idegennyelv-ismereteit
figyelembe véve az altalam megvaldsitott projektmddszerre leginkabb jellemzd,
hogy néhany elemében a témahéthez hasonlo, de mar a projekthez kozeled6 ,,pro-

773>

jekt-szerii”, ,,projektorientdlt” oktatast valdsitottunk meg.
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Melléklet
A projekt terve
. TANTARGYI P
SIKERKRITERIUM, KONCENTRACIO | ESZKOZOK | Eooo onies | VISSZA-
KELETKEZO PRODUKTUM ERTEKELES CSATOLAS
- FELADAT
A német nyelvii orszagok meg- | Olvasas: Vided Kozos Hianyos
ismerése torténetek és kisfilm Erich Kastner lejatszo, megbeszélés ismeretek
alapjan. Plakat készitése a ki- Akét Lotti interaktiv potlasa
valasztott orszag elhelyezkedésé- | c. konyvbél részlet | tablin
16L. A legjobb munka kidllitdsa | Szovegértés: térképek.
az osztalyban. Schulbus kiegészit | Papir, térkép
Ismétlés: Miilt idé, mondatalko- | feladatgytjtemény-
tds, szokincsbévités bdl 6. oldal
Helyes elképzelések elvirasok Fogalmazas: Fiizet, irészer | Kozos Az elkép-
kialakitdsa egy idegen nyelvi Ilyennek képzelem a megbeszélés zelések,
= | kirandulashoz, legjobb munkak | kiilféldi utazst elvardsok
—éf kiallitasa az osztalyban korrigalasa
S| Ismétlés: Szdkincshivités,
& | aszavak helyes sorrendje,
igeragozds, helyesirds.
Foldrajzi nevek idegen nyelven/ | Nyelvtan/Német Fiizet, ir6- Atérkép nevei- | A munka
anyanyelven torténd helyes nyelv: Kornyezetiink | szer, térkép. | nek helyessége | kdzben
irasinak megismerése. Térkép | foldrajzi neveinek | Helyesirdsi folyamatos
tagabb kornyezetiinkrol. frésa. szabilyzat korrekcid
Ismétlés: Német eloljdrdszavak | Nyelvtani ismeretek
(hol és hovd kérdések segitségé- | bovitése: ,Wo?
vel), tdrgy és részes eset (hatdro- | Wohin?”
zott és hatdrozatlan névelovel), | Térképhasznilat

helyhatérozoszavak, helyesirds
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ismerkednek. A tancokrél
kisel6adds formdjaban otthon
késziilnek és a pedagogussal
egyiitt a lépésekkel megismer-
kednek.

- TANTARGYI -
SIKERKRITERIUM, P T ELLENORZES, | VISSZA-
KELETKEZ®O PRODUKTUM KONCENTRACIO | ESZKOZOK ERTEKELES CSATOLAS

- FELADAT
Elozetes természetismereti tudds | Természetisme- Tankényv, Feladatsor, A munka
megszerzése. Plakatkészités ret: Német nyelvii | internet, internetes kozben
Ismétlés: szokincsbdvités, orszagok allat és fiizet, irdszer, | gytijtomunka folyamatos
a novény- és dllatnevek néveldvel, | novényvilaga csomagolo- | ellendrzéshez korrekcid
hatérozott és hatdrozatlan néveld papir
tdrgy- és részes esete+tobbes
szdm
Helyes viselkedési szabalyok Osztalyfonoki: Feljegyzések | Kozos megbe- | A munka
ismerete. Gondolattérkép a koriilottiink él6 készitése szélés kozben
németajkdak kultd- | internet folyamatos
rajanak, szokdsainak | segitségével, korrekcid.
megismerése megbeszélés Gondolattér-
képek kozos
megbeszélése
Fogalmazas, idegen kifejezések | Német nyelv: Mi ke- | Tankényv, Kozos meg- Feladatok
=% | ismerete. riiljon a hatizsdkba? | fiizet, iroszer | beszélés, értékelése
—?:E Tanult ruhadarabok ismétlése. | ,Was kommt in den folyamatos
72\ Fiirtabra készitése Rucksack?” korrekcid
& | Ismétlés: ruhadarabok, egyéb
utazds sordn haszndlatos
eszkdzok néveldvel, helyesirds,
hatdrozott és hatdrozatlan névelé
tdrgy- és részes esete+tibbes
szam, kérddszavak élo és élettelen
dolgokra alany-, tdrgy- és részes
esetben
A német nép- és honismert Testnevelés: megfelel6 ru- | Kozos Folyamatos
tantargyhoz kapcsoloddan a Néptanc hézat, CD-s | megbeszélés korrekcid
gyerekek nemzetiségi tancokkal magno, CD
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. TANTARGYI P
SIKERKRITERIUM, P S ELLENORZES, | VISSZA-
KELETKEZO PRODUKTUM KONCENTRACIO | ESZKOZOK ERTEKELES CSATOLAS

- FELADAT
Az el6zetes ismeretek, élmény- | Rajz: Kiilfoldi utam | Festék, rajz- | Rajzok értékelé- | A munka
anyag feltérképezése. Nevezetes- | (aki nem volt kiilfol- | eszkozok se, megbeszélése | kozben
ségek megismerése. Egy ismert | don: Egy képzeletbeli | Szamitogép folyamatos
hely lerajzoldsa. utam kiilfoldon cim- | internettel - korrekcid
Ismétlés: szavak gyiijtése, mel rajzol képet) képek
cselekvések németiil ragozdssal
(egyes szamban, tobbes szdmban,
miilt idében)
Motorika fejlesztése. Zaszlok Technika: Papir, szines | zdszlok és ruhdk | A munka
szineinek megismerése. Tanult | orszagok zészloinak | papir, ollg, értékelése kozben
szinek ismétlése elkészitése ragaszto folyamatos
Nemzetiségi (német, osztrak, A ruhdk elkészitése | ruhadarabok korrekcid
svéjci) ruhak keresése. (rajz)
Ismétlés: tanult szinek és egyéb
melléknevek, melléknevek foko-
=2 | zdsa fokozottan iigyelve a mdr
2 | tanult kivételekre
% Német néprajzi ismeretek Enel: hires zene- Dalok szove- | Enekek 6ndll6 | A munka
& | bévitése szerzok és dalok ge, magno el6adasa kozben
Ismétlés: a dalok német osszegyljtése. folyamatos
szovegeinek folyamatos olvasdsa | J. Brahms: Bolcsidal korrekcid
elsé néma olvasds utdn iigyelve | c. dala
a helyes kiejtésre. E Schubert: A piszt-
rdng c. dal (Johann
Wolfgang Goethe
versére késziilt)
Szovegértés fejlesztése, Olvasas- Feladatlap, Szoveg, iroszerek | A munka
orszagismereti tudds elmélyitése. | szovegértés: fiizet, végén kozos
Nevezetességek felismerése, A német nyelvii irészerek, értékelés
elhelyezése térképen. Plakat- orszagok neveze- csomagolo-
készités szoveg alapjan tességeir6l szovegek | papir
Ismétlés: szovegalkotds a tanult | alapjan egy térkép
nyelvtani ismeretek felhaszndld- | elkészitése
sdval, helyes szorend, helyesirds

A projekt tervében feltiintetésre keriiltek a miiveltségteriiletekkel, tantargyakkal
valé kapcsolatai az egyes tevékenységeknek. Ebben a tdblazatban csak a targyak-
kal valé kapcsolata jelenik meg; részletes oraterveket nem tartalmaz.
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A kisgyermekkori zenei nevelés
paradigmavaltasai a 20. szazadban

A felvildgosodds eszméinek hatdsdra a 18. szdzad végén indult meg az az dramlat,
amely a korszak haladé gondolkodéinak figyelmét az alsé népréteg szellemi élete felé
irdnyitotta, és amely rovid idon beliil Eurépa-szerte a népi hagyomdnyok Osszegyiij-
tésének és megmentésének mozgalmat eredményezte. Herder gondolata, miszerint
a civilizdcio alacsony foka egy népnél nem akaddlya az eredeti és értékes koltészet
létrejottének, Kelet-Eurdpa népeinél a nemzeti fiiggetlenség és a tarsadalmi szabad-
sdg eszméivel tdrsult. Ugyanakkor a korszak meghatdirozé pedagégusaiban hamar
felmeriilt az igény, hogy ezt a mindeddig ismeretlen népzenei anyagot bevonjdk az
oktatds mindennapjaiba. A népzenekutatds eredményei megvaltoztattik a kisgyer-
mekkor zenei nevelésének paradigmdit. Kis Aron, és Bartalus Istvdn gyfijteményes
konyveitdl eljutottunk Bartok, és Kodaly hatalmas dalanyagot magdba foglalo tu-
domdnyos igényességgel egybegyiijtott népzenei anyagdig. Mivel ez a dalkincs, mind
miivészileg, mind kulturdlis gyokereink dpoldsaban egyediildlld, rendkiviil fontosnak
tartom, hogy gyermekeink zenei nevelése ezen a biztos, az idd probdjat kidllt alapon
dlljon. A kutatds célja az évodai zenei nevelés paradigmdinak a viltozdsa, az intéz-
ményekben hasznalt dalanyag szempontjabdl vizsgalva.

Az ovodai zenei nevelés iranyzatai a 19. szazadhan

Az 1828-ban alapitott els6 magyar 6vodatol tobb mint egy évszazad telt el addig,
mig az 1940-es években végre megvaldsult az a ma mar természetes kovetelmény,
hogy a magyar gyermeknek ne csak az anyanyelve, de a zenei anyanyelve is ma-
gyar legyen. Brunszvik Teréz dvodaiban még német nyelven énekeltek. A krisz-
tinavarosi 6voda 1830-i leltaraban a tanit6 rendelkezésére allé 9 konyv kozott 3
énekgytijtemény talalhaté (Mészaros 1988), koziiliik kettét még nem sikeriilt azo-
nositani: ,, Hirings musikalisches Volksschulen Gesangbuch” és ,Ndssers Lieder zum
Singen” (i. m.) Azonosithato, de nem fellelhet6 a harmadik gytjtemény: ,, Néigeli’s
Singstiicke”. Valoszintileg 1810-ben jelent meg Ziirichben. 1836-ban alakult meg a
Kisded6vo Intézeteket Magyarorszagon Terjesztd Egyesiilet. Terveik kozott az uj
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ovodak szervezése és az 6vodai halozat kiterjesztése mellett az is szerepelt, hogy a
gyermekekben a nemzeti érzést, a magyar nemzethez val¢ tartozas tudatat kiala-
kitsak. Szentkiralyi Méricz 1837-ben ,, A kisdedovo intézetekrél” cimi fiizetében az
6voda bels6 életét bemutatva kiemeli, hogy milyen fontos szerepe van az évodai
nevelésben az éneknek. Allitja, hogy a gyermekek legszivesebb mulatsaga az ének-
lés, de problémanak tartja, hogy magyar nyelvii, rendesen szerkesztett énekkony-
viik nincs. 1839-ben jelent meg Varga Péter, a pesti belvarosi évoda vezetdjének
konyvecskéje Nefelejts cimmel, melyben azokat a verseket és dalokat adja kozre,
melyeket a rabizott gyermekeknek szokott tanitani. Az els6 kottas gyermekdalos-
konyv Bezerédi Amalia mive, a Flori konyve volt. A benne talalhat6 25 dal szove-
gét atjarja az erkolcesi nevelés-jobbitas szandéka. Viszont a dallamok legtobbjének
hangterjedelme nagy, 9-11 hangterjedelmi, amelynek eléneklése egy 6vodaskoru
gyermek szamdra meglehetdsen nehéz feladat. Kodaly Zoltan ,,Zene az évoddban”
ciml munkajaban a kovetkez6t irja Bezerédirdl és konyvérdl: ez a rendkiviili asz-
szony, aki elGkelé neveltetése szellemében, romantikus német novelldkat irt és né-
metiil jobban tudott, mint magyarul: kislanydt mégis magyar versekkel, dalokkal
nevelte. Ezekbdl lett a konyv....” (Kodaly 1941, 12). ,,Ugyanakkor jol megfigyelheté
Bezerédi Amdlidnak az a torekvése, hogy magyaros jelleget adjon egy-egy dalnak
azzal, hogy verbunkos-bokdzoé kadencidval ldtta el az utolsé sort” (Mészaros 1988,
15). A dalanyag osszeallitdsinak modjat két okra lehet visszavezetni. Egyrészt a
néphagyomany fontossagat a kor még nem ismerte fel. Ezért Bezerédi ugy véle-
kedhetett, ha mar iskolat allit a falusi gyermekeknek, ott valami masra, jobbra kell
Oket tanitani, mint amit amugy is tudnak (Kodaly 1941). Az a térekvés, hogy a
magyar dal - akkor még csak feltételezett — magyarsagtudatot erdsité hatasa miatt
bekeriiljon az 6vodak zenei nevelésének mindennapjaiba, folyamatosan jelen volt
hazai 6vodaink elsd, 1828 és 1869 kozotti iddszakaban. Szamos kiadvany jelent
meg a kovetkezd években. Ezek koziil a legfontosabbak: Wargha Istvan Terv a
kisdedovo intézetek terjesztése irdnt a két magyar hazaban (1843). A fuggelékben
kozolt 4 dal mindegyike németes lejtést. Lukdcs Pal: Daloskonyvecske (1840), Kis
lant (1846), Kis furulya (1858), Kis czitera (1860), végiil a Kis dalos (1860).
Lukacs konyvecskéiben is ugyanaz a tarka tematikus tartalom talalhato, egy-
arant fellehet6k benne imadsagok, erkolcsi és magatartasi szabélyok, jatékdalok.

Ezek alapjan hdrom kozds pontot emelnék ki.

o A szerzok felismerték az éneknek az érzelmeket kedvezéen befolyasolo
hatasat az 6vodai nevelésben. ,,a szivképzd eszkoziil célszeriien az éneklés is
haszndltatik, mely az érzelmeket lagyitja, finomitja, a szép és fenséges irdn-
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ti vonzalmat melegiti, s a buzgésagnak valami jé irdnyzatii kihatdst szerez”
(Wargha 1843, 147).

« Mindegyik, ebben a korban kiadott énekeskonyv fontos és elérendé célnak
tartotta a magyarsagtudat erdsitését.

o Egyik alkot6 sem ismerte fel a magyar népzene nemzetformald hatdsat,
megfeleld forrasok hidnyaban nem is voltak szamukra elérhetdek.

« A magyar 6vodak elsd, 1828-1869 kozotti idészakanak dalai tehat magya-
rul és németiill hangzottak. A kiilonféle eredet(i dalok békésen megfértek
egymas mellett.

" - -

Friedrich Frobel 1840-ben alapitotta elsé gyermekkertjét. A kisgyermekkori ne-
velésre fokuszalo pedagogiai nézeteivel, a jaték meghatarozo szerepének felisme-
résével és a sajatos kisgyermekneveld intézmény alapitasaval az dvodai nevelés
legnagyobb hatasu megujitojava valt. A hazai 6vodapedagogusok vezetd rétege
kezdettdl fogva figyelemmel kisérte a német nyelvteriiletek 6voddinak helyzetét.
Igy véltak ismerté az 1860-as évek végén Frobel oktatasi-nevelési elvei. Frobel
Osszes tevékenységéhez hozzatartozott a megfelelé szovegli dal. Ezek szovegeit
maga Frobel irta, a dallamokat Robert Kohl készitette. A magyar nyelvli dalok
gyljteménye is hamar rendelkezésre allt Kohanyi Samuel 1871-ben kiadott Gyer-
mekdalok Frobel fejleszté rendszeréhez cimmel. Mivel ,,a gyermek Ossztehetségével
egyiittes cselekvésre vagyik, a nevelési eszkozt a gyermek cselekvési vdagyara kell fek-
tetni. A dalokat is ennek szolgdlatdba kell dllitani” (Mészaros 1988, 55). Az Gsszes
foglalkozashoz, tevékenységhez megtalalhatd Kohanyi konyvében a megfelelé
ének. Szempont volt ugyanis, hogy a dal szovege illeszkedjen a cselekvés konkrét
targyahoz. A Frobel szellemében tevékenykedd dvodai szakemberek ontottak a
kiilonb6z6 tandalok gytjteményes kiadasait:

« Kobany Mihaly: Kis dalnok (1874) Ujabb kiad4sai: 1876, 1878;

 Kobany Mihaly: Dal és jatékgytijtemény (1876);

» Komjathi Gyorgy: 101 gyermekjaték leirdsat tartalmazo jaték-konyv, dalok-

kal (1877);

o Toth Istvan: Gyermekdalok (1881);

o Hadsz Sarolta: Gyermekkerti csokor (1883);

o Domotér Géza-Kozma Dénes-Kohdnyi Sdmuel: Dal-, és jaték versgytijte-

mény (1883) Bovitett kiadas: (1890).
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Lathatjuk, a Frobel-pedagogia felfogasa arra sarkallta az 6vodai neveldket,
hogy az addig 0sszegytijtott énekek és gyermekdalok helyett sajat maguk irjanak
dalszovegeket. Ez természetszertileg maga utan vonta az 6vodai dalanyag paradig-
mainak gyokeres atalakulasat, és sajnalatos modon a miivészi igény teljes hattérbe
szoruldsat. Mindazok a pedagdgusok, akik ebben a szellemben tevékenykedtek,
nem ismertek fel egy mdra mar egyértelm tényt, miszerint dallam és sz6veg szer-
ves egysége nevelé hatasd lehet. A magyar népdal mint miialkotas tokéletesen
megfelel annak a célnak, hogy kedvezd iranyban befolyasolja az ember érzéseit,
gondolkodasat, magatartasat. Azonban a fentebb targyalt pedagogiai szemléletbdl
fakado kozvetlen célratorés, a magatartasi torvények, az illemkodex eredményte-
len, mert csak a személyiség feliiletét érinti, és nem hatol be az egyéni meggy6z6-
dés mélyebb rétegeibe.

A Magyar Tudomanyos Akadémia és a Kisfaludy Tarsasag felhivasainak hatasara
a gyujtok figyelme egyre inkabb a népkoltészet felé iranyult. Mar a 19. sz elejétol
késziiltek dallamgytjtemények. Ezek azonban nem tudomdnyos elvarasok alapjan
késziiltek. Inkdbb a maguk és a kornyezetiik dltal ismert dalokat jegyezték le, a
parasztsag daltudasat kisebb mértékben vizsgaltak. Ennek kovetkeztében a dalok
igen nagy része nem tartozik a mai értelemben vett népdalok soraba, a dalok le-
jegyzése nem mindig megbizhaté. A hidnyossagok ellenére ezek a gytjtemények
fontos dokumentumai a dallamtérténeti kutatasnak, mert képet adnak - féleg a
polgarsagnal, kisebb mértékben a parasztsagnal - elterjedt dallamokrol, akar ere-
deti népdalok, akar midalok.
A legfontosabb gytijtemények:
o Paléczi Horvath Adam: Otodfélszaz énekek (1813; nyomtatasban 1953);
« Kis Aron: Magyar gyermekjaték-gytijtemény (1891);
o Almas Sdmuel Otkotetes kézirata (1823-1870 kozott készult; két kotetet el-
veszett);
« Arany Janos népdalgytijteménye (1874; megjelent 1952-ben, Kodaly Zol-
tén, és Gyulai Agost gondozdsaban);
« Bartalus Istvan: Magyar népdalok. Egyetemes gytjtemény (7 kotet, 1873 -
1896, zongorakisérettel.

Mindez azonban csak a sajat daltudas rogzitése, a hasznalt dallamok gyakorlati
célu foljegyzése volt, a népdal ebben csak ontudatlanul és megkiilonboztetés nélkiil
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szerepelt. Ez aldl taldn csak Kis Aron kotete képez kivételt. Ugyan mar az 1830-
as évek végén felmeriilt az igény: magyar dalokat énekeljenek a gyerekek, mégis
Kis Aron volt az, aki a magyarorszégi elemi népiskolék tanitdinak 1883-i orszdgos
gyulésén javasolta: ossze kell gytjteni az orszag teriiletén él6 gyermekjatékokat, le
kell irni a jatékok lefolyasat, a kiséré verseket, monddkakat, dallamokat. A vallas-
és kozoktatastigyi miniszter 1885. majus 12-én jovahagyta a tervet, s az 1880-as
évek végére az orszag 48 megyéjébol 215 tanito kiildott be jaték-, szoveg- és dallam-
leirést. A bekiildott anyag szerkesztését Kiss Aron végezte, a dallamokat Bartalus
Istvan vizsgalta at és Sztanko Béla rendezte sajté ala, hozzacsatolva a korabbi nép-
rajzi gyljtésekben fellelheté gyermekjatékokat is (Mészaros 1988, 81-82). ,, A tu-
domdnyos igényii gytijtés a szazadforduld koriil kezdddott. Vikar Bélanak nem volt
zenei képzettsége, nevét elsésorban a Kalevala miiforditojaként tartjdk szdmon. 1890
és 1910 kozott hatalmas mennyiségii szoveget gyiijtott, hiteles lejegyzésben 1895-t61
els6k kozott Eurdpdban, a fonogrdfot haszndlta a népzene rogzitésére; felvételeivel di-
jat nyert a parizsi milleniumi kidllitdson. Vikdrt kovetéen még Bartok és Kodaly el6tt
gyiijtott és publikdlt Seprédi Janos, a kolozsvdri reformatus kollégium latin és magyar
szakos tandra. Kivalo zenei képzettséggel rendelkezett. Gyiijtése jobb Bartalusndl, le-
jegyzései dtmenetet jelentenek Bartalus, illetve Bartok és Koddly elsé, vazlatos kozlései
kozott: 6 is érezteti mdr a parlanddt, de még messze van a késobbi, fonogrdflejegyzés
hitelességétol” (Domotor-Hoppal 1990, 8). Donté fordulatot azonban Kodaly és
Bartok tevékenysége jelentett. 1905-tol féleg 1918-ig nagyaranyu gyUjtéseket végez-
tek. A zeneszerzdi célkitlizéshez késdbb egyre elmélyiiltebb tudomanyos érdeklédés
tarsult. Az anyag mennyisége tudomanyos rendszerezést igényelt, ez vetette meg a
magyar népzenetudomany, valamint a szlovak és roman gytjtéseknek koszonhetd-
en az dsszehasonlité népzenetudomany alapjait. Kettdjilk munkdssagat egészitették
ki Szabolcsi Bence sszehasonlito és zenetorténeti kutatasai. Kodaly A magyar nép-
zene (1937) bevezetésében szogezte le azokat a feladatokat, amelyeket egy falu éle-
tének teljes leirasaval kell megoldani. A feladatra eldszor Vargyas Lajos vallalkozott
(1941), utana Jardanyi Pal (1943), majd Halmos Istvan (1959). A harmincas évekt6l
napjainkig tart6 idészak néhany kiemelked6 személyisége még: Veress Sandor, Do-
monkos Pal Péter és Lajtha Laszlo. A Magyar Népzene Tira sorozatanak kiadasat
1951-t8l kezdték meg Jardanyi Pal uj alapelveken alapulé rendszerezése alapjan.

A sajatos magyar jelleget azonban még nem fedezték fel ekkoriban dalainkban
szakembereink. Inkabb szovegiikben lattak valamiféle sajatos hazai hagyomanyt.
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Ami a dallam magyarsagat illeti, egyrészt a verbunkos stilust, mdsrészt a népies
miidalt tekintették kovetendd példanak. Az 1893-ban megjelent Daloskonyv (Kiss
Aron, Péterfy Sandor, Posa Lajos, Tihanyi Agost) 137 dallamot tartalmaz, de ezek
egyike sem szdrmazik Kiss Aron Magyar gyermekjdték-gyiijteményébél. A szer-
keszték ezt azzal indokoljak, hogy a dalok hangterjedelme nagyobb, mint amit
egy 3-6 éves koru gyermek hangja elbir, masrészt a ,, szoveg majdnem kivétel nélkiil
erotikus vonatkozdsokkal van tele” (Mészaros 1988, 83). A népi dallamok helyett
koltott, kis hangterjedelmi dalok talalhatok benne. A szerkesztok szandéka az
volt, hogy a népdal maradjon meg a maga eredeti teljességében a népnél, és az
6vodak szamara gondoskodjanak olyan dalokrol, melyek a népdalok motivuma-
ibdl kialakitva, mind dallam, mind széveg tekintetében alkalmasak a gyermekek
fejlesztésére. Kett6s hiba volt megfigyelhet6 a korabeli dalok paradigmaiban. Egy-
részt kiilfoldi dallamokra alkalmaztak gyermekverseket, masrészt magyar népies
miidalokat énekeltettek gyermekszoveggel. A kor pedagdgusai nem ismerték fel
népzenénknek azt az alapvet6 vonasat, hogy a magyar dalban a szoveg és a dallam
tokéletes egységet képez, a dallamvezetés teljes egységben koveti a magyar nyelv
sajatos fordulatait. Ugyanakkor Székely Gaborné 1901-ben megjelent ,,Dalok és
jdtékok tanitdsa az 6voddban” cimli médszertani konyvében olyan tanitasi és ne-
velési elveket fogalmazott meg, melyek ma is kovetendd példaként értékelhetdek:

o A gyermekbe a dalt és annak szeretetét ontudatlanul kell bevinni;

o« Az 6vOno vezesse, iranyitsa az a gyermekek kozos énekét;

« Ajanlatos 6nallosagra szoktatni a gyermekeket. Nem helyes ugyanis, ha a
gyerek ,mindig kész hangot kap a szdjaba, melyet gondolkodds nélkiil visz
tovdbb. Es ez 6rokds utdnzdsra szoktatja, mi dltal a gyermek ondlld felfogdst
sohasem nyer” (Székely 1901).

o Az 6vodai énekek szovegének, dallamanak megtanitdsa egyszerre torténjen;

« Kiemeli a daltanitas kiilonboz6 valtozatos, és szines mdodozatait, igymint,
mesével, rajzolassal, tarsalgasi jatékkal, képi szemléltetéssel.

A trianoni békediktatum altal megallapitott hatarokon beliil 1ényegesen megval-
tozott az 6vodak szamaranya. Az 6vodak szervezeti és intézményes keretei jelen-
t6sen atalakultak. Ugyanakkor a dalanyag lényegében nem valtozott. Az 1920-as
30-as években kiadott daloskonyvek (Tamaskané Nyizsnyai Aranka: 40 dal évodai
és iskolai haszndlatra 1924; Stelly Gizella: Kisdedneveld intézetek foglalkoztatdsi
és jatéktervezete 1925; Szivontsik Antal: Doktor Zsdk és mds tréfds gyermekda-
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lok 1927) lényegében Peress, Posa, és Kiss Aron verses, dalos konyveibél valok.
Egyetlen vonatkozasban jelent meg Gj elem az 6vodai dalanyagban ezekben az
években: ez az irredentizmus témaja (Mészaros 1988). A hozza kapcsolddo dalok
yjratermelték a dalok gyenge szovegének és dallamanak a problémajat. Tehat az
I. vilaghaborut kévetd iddszakban az 6vodai dalanyagok paradigmajanak valtasa-
rél nem beszélhetiink. 1929-ben azonban kiadasra keriilt Molnar Imre és Lajtha
Laszlé osszedllitisaban a Jdtékorszdg cimil kotet, melyben szamos értékes népi
gyermekdal és népi jaték leirasa talalhato. Zenei részét a kivalo zeneszerzd és nép-
zenekutat6 Lajtha Laszl6 neve fémjelzi. Sajndlatosan azonban az évodai énekfog-
lalkozasokra, a zenei nevelésre semmiféle hatast nem gyakorolt. Szélesebb korben
érvényesiilt viszont a kalocsai romai katolikus 6vondképzé altal 1932-ben sok-
szorositott formaban megjelentetett Gyermekdalok gytijteménye cimu kis kotet,
200 dallal (Kisdednevelés 1929). A valtozas elsé jelei 1930-ban ,, A gyermekszeretet
iskoldja” cim{i tanulmanykotet megjelenésével mutathatok ki, Nogrady Laszlo és
B. Czeke Vilma szerkesztésében, melynek ,, Enek” cimii fejezetét Harmath Arttr
irta. Nagy hangsullyal mutatott rd a gyermekdalokban itt-ott eléfordulé értelmet-
lenségek okos kezelésének sziikségességére. ,,Egypdr jélpattogo szo, csengd-bongo
rimecske a kicsiknek nagyon tetszik. Rosszat nem mond, a gyerekek szeretik. Taldn
pdr szdz éve pattogtatjdk mdr gyermekeink” (Mészaros 1988, 169). El6szor jelenik
meg tehat az a gondolat, hogy a magyar népdal, és gyermekdal a maga eredeti
formajaban tokéletesen alkalmas arra, hogy az 6vodai zenei nevelés szerves, min-
dennapos és természetes részévé valjon, ugyanis kiilonbséget tesz népdal és mii-
népdal, vagyis népies miidal kozott.

A p “ Ik k 2 n t' II-

Kis Aron korszakalkot6 felismerése volt, hogy az orszagban 6ssze kell gytjteni
azokat a gyermekdalokat, amelyeket falun, a nép gyermekei énekelnek, és azo-
kat kell tanitani. Az évoda és az iskola szamadra csak igy menthetik meg az igazi
magyar hagyomanyt, szellemi kincset. A tanitok altal 6sszegytjtott monddka- és
dalanyagot 6 rendezte sajté ald. A késdbbi, in. millenniumi korbdl sok irasbeli
feljegyzés maradt rank, amelyek elvben hangoztatjak ugyan a magyar zenei ne-
velés fontossagat, de ha a dalokat megvizsgaljuk, azt talaljuk, hogy azok mind
német hatas eredményei. Még az 1893-ban megjelend Verseskonyv is csak elvében
magyar, valéjaban , magyarkodo”. A kévetkez6 évtizedek soviniszta irredenta sz6-
vegl, gyenge tandallamainak viragzasakor villamcsapasként hatott Kodaly Zoltan
Zene az évoddban ciml tanulmanya (1941). Ebben kemény szavakkal biralta a
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magyartalan, miivészietlen 6vodai tananyagot. A kicsinyek zenei nevelése Kodaly
utmutatdsa alapjan valt kozérdeki tudomanyos feladatta (Sandor 1964). A Kodaly
altal megfogalmazott reformprogram folytatasaként jelent meg 1951-ben az ,,Ovo-
dai énektanitds” cim modszertani kézikonyv Barat Istvanné, Forrai Katalin, és
Olah Zsuzsanna munkajaként. E kotet masodik része dalgytijtemény, mely foko-
zatos nehézségi sorrendbe szedve 200 dalt tartalmaz. Nagy résziik Kodaly-gytjtés,
kisebb résziik orosz, szlovak, lengyel, bolgar, zomiikben népi eredetli dal, melyek
szovegét Wedres Sandor forditotta, valamint szamos értékes 6vodai dal Kodaly
dallamainak és Weores verseinek 6tvozédésébdl. Forrai Katalin a késébbiekben,
mintegy dsszegzésként adta ki 1974-ben , Enek az évoddban” cimii terjedelmes
munkajat. A mai napig az dvodai zenei nevelés alapmive, mely egy modszerta-
ni részt kovetden Gsszesen 330 mondokat és dalt kozol rendkiviil jol és atfogoan
rendszerezve.

Bibliogrdfia

» Domotor Tekla - Hoppal Mihaly (1990): Magyar néprajz VI. Népzene, néptanc, népi jaték. Budapest :
Akadémiai Kiado, 1990. 708 p.

» Kisdednevelés (1929): Szakfolyéirat kisdednevel6k szamara. [Konyv] Szerk. Kenyeres Elemér. Buda-
pest : Kisdednevel6k Orszagos Egyesiilete, 1929. LIV. évf. 396 p.

» Kodaly Zoltan (1941): Zene az 6vodaban. Budapest : Zenemiikiado, 1941. 19 p.

»  Mészéros Istvén (1988): Ovodai zenei nevelésiink mésfél évszézada. Budapest : Kozgazdaségi és Jogi
Konyvkiado, 1988. 256 p.

» Pukanszky Béla - Németh Andrds (1994): Neveléstorténet. Budapest : Nemzeti Tankonyvkiado, 1994.
584 p.

» Sandor Frigyes (szerk.) (1964): Zenei nevelés Magyarorszagon. Budapest : Zenemiikiadé Véllalat,
1964. 128 p.

»  Székely Gaborné (1901): Dalok és jatékok tanitdsa az 6vodaban. Budapest : Kisdednevel6k Orszagos
Egyesiilete

» Wargha Istvin (1843): Terv a kisded6vo intézetek terjesztése irdnt a két magyar hazaban. Pest : S. n.,
1843. 158 p.

180



SZILARD, KRISZTINA

Leseerziehung im deutschen Sprachraum

In meiner Zusammenfassung geht es um die Leseerziehung und die Motivation, wie
das Interesse am Lesen zu erwecken ist. Warum ich dieses Thema als Forschungsthe-
ma gewdhlt habe, begriinde ich im folgenden Teil. In Ungarn bedeutet der Mangel
an Sprachkenntnissen ein grofies Problem. Im internationalen Vergleich ist die An-
zahl derjenigen, die die Fremdsprachen verwenden, noch immer niedrig. Ich fand
eine gute Grundlage fiir meine pidagogischen Ideen zu dem Lehren der deutschen
Sprache: Das Stufenmodell der Entwicklung kindlicher Lese- und Schreibstrategien
(Giinther, 1986). Auflerdem kann dieses Thema die theoretische Grundlage fiir ein
ausgezeichnetes Programm, fiir die sog. Lesenacht in Ungarn in den Grundschulen
sein. Dieses Programm stammt aus Deutschland und man wird es in der Wirklich-
keit mit grofSem Erfolgt verwenden.

Im Jahre 2005 - laut einer Umfrage in der Europdischen Union, in 25
Mitgliedslandern der EU- sprachen 50 Prozent der Gefragten irgendwelche
Fremdsprache. In Ungarn ist es nur 29 Prozent der Gefragten (Imre 2007).
Das weitere Ziel der Sprachenpolitik der Europdischen Union ist, ein
sprachfreundliches Gebiet fiir das Sprachlehren und das Sprachlernen zu schaffen,
Fremdsprachenbeherrschung ist ja eine solche Fahigkeit, die jeder Biirger braucht,
wodurch man die Chance zur Bildung und Beschiftigung erhéhen kann.

Das Stufenmodell der Entwicklung kindlicher Lese- und Schreibstrategien

Bei Fremdsprachenkenntnissen spielen noch die kulturellen Beziehungen und
die personliche Entwicklung eine sehr wichtige Rolle. Jetzt mochte ich iiber
das Stufenmodell der Entwicklung kindlicher Lese- und Schreibstrategien nach
Gilinther (1986) erzahlen (1. Tabelle).
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Tabelle: Stufenmodell des Schrifterwerbs (1986)

Die wichtigsten Phasen des Modells sind: die priliteral-symbolische Phase, die
logographemische Phase, die alphabetische Phase, die orthographische Phase und
die integrativ-automatisierte Phase. Die einzelnen Strategien konnen wir sowohl
fir das Schreiben, fiir die Produktion, als auch fiir das Lesen, fiir die Rezepti-
on nachweisen lassen. Sie werden zuerst nicht immer im Bereich des Schreibens
erreicht. Diese Erkenntnis ist wichtig fiir die Arbeit mit dem Programm Lesen
durch Schreiben. Giinter denkt, dass sich die abgebildeten Phasen, Strategien im-
mer mehr differenzieren und verfeinern. Es entwickelt sich eine neue Hypothese
und wird damit eine hohere Stufe der Aneignung erreicht. Am Ende dieser Ent-
wicklung erzielt das Kind den Stand unserer Normorthographie (Giinther 1986).

Im folgenden Teil werde ich ausfiirlicher {iber die einzelnen Phasen schreiben.

Die erste Phase ist die praliteral-symbolische Phase. Zentral ist hier die Re-
zeption von Bildern, zugleich bleibt das Bild durch seine gegenstandsgebunde-
ne Abbildungsfunktion so priliteral. Ein gutes Beispiel dafiir ist die Banane. Das
Kind erkennt die Banane nicht nur original sondern auch auf einer Abbildung.
Dann bildet das Kind alleine Gegenstdnde. Er malt oder schreibt, und danach be-
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kommen diese Bilder eine Bedeutung. Das Kind tut so, als ob er schreiben wiirde.
Es handelt sich um eine Vorstufe, wo die kommunikativen und die dokumentie-
renden Funktionen fehlen. In der logographemischen Phase kommen sowohl das
Lesen als auch das Schreiben vor. In dieser Phase erkennt das Kind eine spezielle
Qualitat: die Buchstaben hidngen mit der Sprache sehr eng zusammen. Das Kind
identifiziert Worter und es beginnt héaufig gesehene Worter zu schreiben.

In der zweiten Phase, in der alphabetischen Phase kommt das Kind mit der
logographemischen Strategie fiir das Schreiben nicht mehr weiter. Die Strategien
verandern sich, beim Lesen behélt es noch die logographemische Strategie, aber
beim Schreiben kommt die alphabetische Strategie dazu. Den Kern bildet die Er-
fassung der GPK (Graphem-Phonem Korrespondenz). Dem Kind wird bewusst,
dass eine wechselseitige Beziehung zwischen den visuellen Einheiten und der
phonologischen Bedeutung besteht. Lautisierung hat eine wirklich bedeutende
Rolle, ein Kerngedanke.

Bei der dritten Phase, bei der orthographischen Phase beginnt das Kind zu
begreifen, dass es Vereinbarungen iiber Regeln geben muss, und die verkniipften
Verwendungen von Schreibschemata mit den Graphem - Phonem - Korrespon-
denzregeln zusammenhangen. Hier verwendet das Kind schon recht grofle An-
zahl von sicheren Wortern des Grundwortschatzes.

Es ist eine orthographische Phase. Benedict néhert sich zu den Grof3- und
Kleinschreibungen der Erwachsenenschrift. Der Junge, der hier wirklich diese
enormen Fortschritte gewéhlt hat, da er sich die ersten spielerischen Spafie mit
der Rechtschreibung erlaubt.

Bei der letzten Phase, bei der integrativ-automatisierten Phase geht es um kei-
ne neue Vorgehensweise, sondern der lange Prozess muss noch klarer, verstandli-
cher gemacht werden, bis die orthographische Strategie mit vielen linguistischen
Regeln gefestigt ist. So wird das Operieren mit der Schrift automatisiert.

Jetzt schreibe ich eine Zusammenfassung iiber das Modell. Wahrend die
logographemische Strategie eher ein Leseverfahren, die alphabetische eher ein
Schreibverfahren beinhaltet. Die ortographische Strategie ist ein integrierender
Zusammenschluss der beiden. Es wird zuerst beim Lesen angewandst, aber es ist
auch fiir das Schreiben unerlasslich.

Heutzutage ist die sog. Digital Literacy immer populdrer. Der Begriff wird als
Digitalkompetenz iibersetzt. Immer mehr Jugendliche, Kinder verbringen sehr
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viel Zeit im Internet. Die Schiiler sind nicht mehr dieselben wie frither. Sie sind die
Digital-Nativen, Digital Ureinwohner. Zwischen diesen beiden Gruppen besteht
ein Gegenteil, eine Kluft der IT (Informatik Technoligie) und Computernutzung
(Prensky 2001).

In der heutigen Zeit leben die Kinder schon unter 18 Jahren in der Welt der
digitalen Technologien, ohne Web 2.0, Mobiltelefone und andere digitale Kom-
munikationmittel kénnen sie nicht leben. Typisch fiir diese Kinder ist, dass sie
bestimmte Fihigkeiten, vor allem digitale Fahigkeiten bevorzugen, die altere
Menschen nur begrenzt beherrschen. Eine Forschung der amerikanischen Teen-
ager im Jahre 2009 beweist, dass die Kinder heute durchschnittlich sieben und
eine halbe Stunden pro Tag mit irgendwelchem elektronischen Medienkonsum
verbringen.

Das Internet basiert mehr auf dem Lesen als Fernsehen oder Radio, und er-
fordert viel mehr Interaktivitdt als die bisherigen Formen der Medien. Die Zeit,
die man mit elektronischen Geréten verbringt, wird anderen Arten von Tétigkei-
ten (wie Sport, soziale Aktivitdten usw.) genommen.

Auf dem konnektivisten Ansatz zum Lernen basierend besteht ein Prozess,
in dem die informellen vernetzten elektronischen Gerdte den Informationsaus-
tausch mehr und mehr unterstiitzen. Fiir die Identifizierung vom Wissen (Know-
what) und der Lage der Quelle/Befund (Know-where) ist die Fahigkeit des Know-
how zunehmend notwendig (Lakatosné 2010).

Lesenacht in der Grundschule in Ungarn

Dieses Programm stammt aus Deutschland. Im Jahre 1988 fand es zum ersten Mal
in Deutschland in den bayerischen Schulen statt. Hier erscheinen verschiedene
Altersgruppen von Kindern. Das zentrale Thema ist das Lesen.

Die wichtigsten Phasen der Lesenacht sind: gemeinsame Arbeit mit dem glei-
chen Thema, Einzelarbeit mit verschiedenen Themen. Weitere Aufgaben sind
noch, Schitze in der Nacht zu suchen und sich einen deutschen Film anzuschauen.

Dieses Programm dauert zwei Tage, wie es sein Titel auch zeigt. Diese Nacht
ist wirklich interessant, weil die Kinder hier nicht nur das Lesen, sondern auch die
Fremdsprachen (Deutsch und Englisch) iiben konnen. Es gibt eine ganze Nacht
fir den Spafl des Lesens. Verschiedene Aufgabentypen motivieren die Kinder,
sich immer mehr mit dem Lesen, mit der Wichtigkeit des Lesens zu beschiftigen.
Als Anfang kommen die Kinder am Abend ungefihr um halb acht in die Schule.
Sie kommen bequem gekleidet, in Training und bringen Schlafsicke, Kissen und
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Biicher mit. Dieses Programm wird immer in der Turnhalle der Schule veranstal-
tet. Die Anzahl der Kinder ist hier ungefahr 30, aber das ist geniigend. Die Kinder
kommen aus den Klassen 3 bis 8. Die Arbeit beginnt damit, dass die Kinder in
Gruppen eingeordnet werden. So werden zwei Gruppen gebildet, eine Gruppe
von den Drei- bis Fiinfkldsslern und eine andere Gruppe von den Sechs- bis Acht-
kldsslern.

Am Anfang bearbeiten die Gruppen Geschichten, Mérchen zusammen, die
tir ihre Altersgruppe entsprechend sind. Sie lesen, machen Notizen, beantworten
verschiedene Fragen zum Text, manchmal miissen sie die Geschichte oder das
Mirchen beenden. Es dauert ca. 1,5 Stunden. Hier ist der Lehrer oder die Lehre-
rin, aber ihre oder seine Funktion ist nur Hilfe, wenn es niitzlich ist.

Dann kommt eine Viertelstunde Pause und dann folgt die Einzelarbeit, wo
die Kinder die eigenen Geschichten, die eigenen Marchen allein bearbeiten. Sie
benutzen die Methoden, die sie vorher bei der gemeinsamen Arbeit verwendet
haben. Sie konnen ihre Phantasie benutzen, Aufgaben herausfinden, einen Teil,
einen kleinen Dialog zusammenstellen und spielen. Dafiir haben die Kinder eine
Stunde Zeit. Dann kommen die Prisentierung und die Bewertung der Arbeiten.

Es ist noch immer nicht die Arbeit zu Ende, wir machen weitere Aufgaben
mit den Fremdsprachen. Jetzt kommt Schdtze in der Nacht.

Das ist auch ein sehr toller Teil der Nacht. Es ist ein spielerischer Teil der
Abend. In der Schule sind ,,die Schitze”, die verschiedenen Sachen versteckt. zB.:
ein Teddybir, Puppen, kleine Spielzeuge. In der ganzen Schule ist dunkel, und die
Kinder laufen mit den Taschenlampen und suchen die Sachen. Wenn sie die Din-
ge gefunden haben, laufen sie zu den Lehrern, bennen sie die gefundenen Sachen,
und wenn sie kénnen, sagen sie einige typische Informationen dariiber. So kén-
nen sie den Wortschatz gut erweitern, und die Fremdsprache frei benutzen, ohne
dass sie darauf gezwungen wiéren. Es macht fiir die Kinder wirklich grofien Spafi.

Noch immer ist dieses spannende Programm nicht zu Ende. Die Kinder sind
hoffentlich ganz miide, (aber es ist nicht immer so), die letzte Aufgabe ist ein
stilles Programm, die Vorbereitung des Schlafens. Alle Kinder sehen sich Filme
auf den entsprechenden Fremdsprachen an. Dazu bekommen sie keine konkre-
ten Aufgaben mehr. Es ist aber auch niitzlich, weil sie nach dem Horen auch die
Fremdsprachen tiben kénnen. Dann schlafen die Kinder in der Turnhalle in der
aufbleibenden Zeit der Nacht.

Am Morgen ist ein gemeinsames Friihstiick mit den Lehrern. Hier essen die
Kinder verschiedene Backwaren. Zum Schluss kommen die Eltern vor die Schule
und sie holen die Kinder ab. Es ist ein ganz spannendes Programm, ich habe es
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mehrmals mit den Schiilern gemacht und ich habe sehr viele positive Erfahrun-
gen gehabt. Meiner Meinung nach kénnen die Kinder alles spielerisch machen,
aber sie sind sehr stark darauf gezwungen, einerseits die Wichtigkeit des Lesens
zu erleben, andererseits die Fremdsprachen zu tiben.

Als Schlussgedanken schreibe ich tiber meine Zukunftsplane. Wie kann man dieses
bisher funktionierende Lesenachtprogramm fiir die Kinder in den Grundschulen
weiterentwickeln? Die Wichtigkeit des Lesens unter den Jugendlichen und
Kindern muss man noch bewusster machen. Es wire sehr gut, einen Lesezirkel
vor dem Programm organisieren zu kénnen. Das kann ich mir so vorstellen, dass
ich einmal pro Woche, an einem Nachmittag solche Aufgaben mit den Schiilern
mache, mit denen sie sich wirend der Lesenacht treffen.

Letztens wire auch eine Auswertung der Messungen niitzlich. Meine Idee ist
dazu: ich mache eine Umfrage mit zehn Fragen im Zusammenhang mit der Lese-
nacht. Dieselben Fragen wiirden die Kinder vor dem Programm und auch nach
dem Programm ausfiillen. Dann wiirde ich die Ergebnisse auswerten, ich wiirde
dazu Diagramme machen, wo man sich die Ergebnisse deutlich anschauen konnte.
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Centralizacio és/vagy innovacio a kozépiskolahan

Tanulmdnyomban szervezetfejlesztési akciokutatdsom mdsodik évének eredménye-
irdl kivanok beszamolni egy magyarorszdgi kozépiskola példdjdin keresztiil. A tu-
datosan irdnyitott menedzsment tobbdimenzios rendszerének finombedllitdsa a f6
témam. Egyik kiindulé hipotézisem szerint globdlis tudatossdg nélkiil ma mdr nem
lehet sikeresen iskolat miikddtetni. Magyarorszdg egyik elitgimndziumdban, a Pécsi
Ledwey Kldra Gimndziumban ennek a szemléletnek a bevezetése és miikidtetése pa-
radigmavadltdst igényel a tantestiilettl. A menedzsment kihivdsa tehat az, hogy sike-
riil-e ezt megvalositani a konstruktivizmus alapelveire épitve, az elézetes tuddsokra
alapozva, megdrizve az iskola szép hagyomdnyait, s mégis eszkozt adva a felnovekvd
nemzedék kezébe a problémakezelésre. A jovo kérdése: az oktatds centralizdciéja
milyen teret enged a helyi innovdciés torekvéseknek?

A centralizdcié vagy decentralizacio ellentmondasossaganak problémaja athatja
kozoktatasi rendszeriink kozelmultjat, féként az Gj koznevelési torvény bevezeté-
sének éveiben. Eppen ezért valik izgalmas kérdéssé, hogy vajon mi szdmit innové-
ciénak ezen a téren, illetve a centralizacids folyamatok megengedik-e az innovativ
gondolkodast a rendszeren beliil. Akcidkutatdsom, amelyet egy magyar kozép-
iskola — a Pécsi Ledwey Klara Gimnazium - szervezetfejlesztési programjaként
vezetek, masodik esztendejéhez érkezett. Az eddigi eredmények osszefoglalasara
vallalkozom tanulmanyomban.

A kutatas egyik alaphipotézise szerint a fenntarthat6 fejlédés egyik alapfel-
tétele a kozoktatasi rendszeren beliil az innovativ halézati gondolkodas érvénye-
sitése. Az eddigi vizsgalatok soran, vezetStarsaimmal és a tantestiilettel egyet-
értésben, kiilonos jelentséget tulajdonitottunk - a tanitds és a tanulds magas
szinvonalu biztositdsa mellett - az iskola pozitiv légkorét eldsegitd tényezdknek, a
kozosségfejlesztést, az iskolai élményszint javitdsat, a teljesség megélésének tamo-
gatdsat szolgalé szempontoknak. Hiszen jol tudjuk, hogy a csokkend gyerekszam
és a novekvo mindségi igények mellett csak jo 1égkori iskolaban lehetséges valo-
di, hosszu tava eredményességet biztosité pedagdgiai munka (McGlynn 1996).
A pedagogiai kultura fejlesztését az egytittmiikodési képességek tamogatasa men-
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tén latjuk megvaldsithatonak az iskola minden szereplGje kozott, s minden szint-
jén, azaz a kozponti iranyitas felerésodése, illetve a hatarozott vezetdi elképzelések
sikeres megvalositasa csak konstruktiv innovacioval egytitt képzelhetd el.

A diakok oldalarél nézve mar most kimondhat a vizsgalat eddigi eredményei
alapjan, hogy a magas szint(i hozzaadott érték, a pedagogiai sikeresség legfon-
tosabb alapfeltétele, hogy talalunk-e kozos haldzatot a didkokkal. Megtalaljuk-e
veliik azt a kozos kodrendszert, amely modern vilagukban is értelmezhet6? Sike-
riil-e a személyiség-, illetve kozosségfejlesztés kiegyensulyozott megvaldsitasa, a
gazdag értékvilag felmutatasa mellett?

Egyértelmten latszik, hogy a személyiségfejlesztésen beliil elsédleges szere-
pe van a helyesen értelmezett tehetséggondozasnak, illetve a kulcskompetenciak
(matematikai logikai kompetencia, szovegértés-szovegalkotas, szocidlis, életviteli
és kornyezeti kompetencia, életpalya-épitési kompetencia és idegen nyelvi kom-
petencia, IKT kompetencia) életszerti kimunkalasanak, az intelligencia (kognitiv,
tarsas, kommunikacios, szocialis, manualis), a kreativitas és az érzelmi intelligen-
cia fejlesztésének (Nat 2012).

Az innovativ halézati gondolkodast tobb szinten kell értelmezni az iskola vi-
lagaval kapcsolatban. A globadlis halé gondolatanak és gyakorlatanak integralasa
nélkill, akar 6koldgiai, gazdasagi, tarsadalmi vagy kulturalis oldalrél nézziik a kér-
dést, ma mar nem lehet modern iskolarol beszélni. A globalis problémdk miatti
veszélyeztetettség kovetkeztében a lokalis térben is vildgossa kell tenni a felnovek-
v6 nemzedék szamara, hogy az emberiség két jovovarians koziil valaszthat. Az
egyikrol szol példaul Alfoldy Balint, fiatal magyar fizikus-ir6 pesszimista vizidja
»,G6H6” cimi irasaban (Alféldy 2001, 94), amelyben az emberiség kihalasanak
veszélyérdl ir.

A masikat Michio Kaku japén fizikus ,,A jové fizikdja” ciml konyvében vazol-
ja fel, amikor bemutatja, hogyan léphet at az emberiség a tudomany segitségével
a ,0. tipust” energiafelhasznalasi korszakbol az ,,I. tipusii planetaris civilizacio-
ba”, a fuzids energia és a magnesesség erejét jobban kihasznalé emberiség kora-
ba: ,a lehetséges jolét forrdsa ma mdr az informdcio. Az orszdgok gazdagsdgat az
optikai szdlak és a miitholdak dltal tovdbbitott, a vilagot korbeszdguldo elektronok-
kal jellemzik. Ez a teriilet fénysebességgel fejlodik, igy bdarmikor és bdrhol korldt-
lan mennyiségii informdciohoz juthatunk hozzd. A jelenlegi 0. tipusti és a jovibeli
L tipusti civilizdcio kozotti atmenet taldn a legjelentésebb viltozds a torténelemben.
Ez donti el, hogy tarsadalmunk tovdbb fejlodik és virdgzik, vagy sajdt ostobasdagunk
kovetkezményeképpen egyszer s mindenkorra eltiiniink. Az dtmenet azért rendkiviil
veszélyes, mert még mindig nem szabadultunk meg attol a barbdr kegyetlenségtol,
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amelyik a mocsdrbdl tortént keserves kiemelkedésiink jellemzdje volt. Fejtsiik le a
civilizaciét takaré burkolatot, és mdris megpillanthatjuk a fundamentalizmus, a
szektdssag, a rasszizmus, a tolerancia hidnya stb. erdinek miikodését.

Az emberi természet nem sokat vdltozott az elmult 100000 év alatt, eltekintve
attol, hogy ma mar a régi sérelmek rendezésére nukledris, kémiai és biologiai fegyve-
rek is vannak a keziinkben. A jové kulcsa az, hogy meg kell taldlnunk a tudomdny
kardjdnak helyes forgatdsdhoz sziikséges bolcsességet. A bolcsesség részben az egy-
mdssal ellentétes nézetek érveken és felkésziiltségen alapuld, demokratikus vitdjabol
ered. Az élénk, demokratikus vita segitésének legbiztosabb modja az oktatds, mert
csak a miivelt ember tud donteni az egész civilizdacionk sorsdt meghatdrozo techno-
logiai kérdésekben. A demokrdcia kulcsat a miivelt és tdjékozott emberek jelentik,
akik raciondlisan és szenvedélymentesen képesek megvitatni korunk fontos kérdése-
it” (Kaku 2012, 376).

Akciokutatdsomban az altalam vizsgalt idészak soran - 2011 szeptembere 6ta
- tobb olyan esemény is tortént az iskoldban, amely markansan jelezte, hogy az
itt munkalkodd kozosség egy része mar elkotelezetten gondolkodik a pozitiv tt
lehetéségének megvalositasarol, a diakok globalis tudatossagra nevelésének tigyé-
rél. A két év soran sikeriilt tobb olyan programot megvaldsitani, amely ebbe az
iranyba mutatott az Egészség Napoktol a Tudomany Napjan keresztiil az Orszagos
Mikola Sandor Tehetséggondozé Fizikaverseny megrendezéséig. De a teriileten
legfontosabb torténések mégis a hosszu tavi innovativ dontések voltak, amelyek
az Uj Pedagogiai Program részévé tették a felelds globalis gondolkodasmdd koz-
vetitésének vallalasat, egyuttal a régi-uj négy évfolyamos természettudomanyos
képzési forma bevezetését a 2013-14-es tanévtdl kezdve, matematika/fizika és
biolégia/kémia osztalyrészekkel, négyéves programként, ahol a kornyezettuda-
tos gondolkodasmod fejlesztése kotelezd programelemként jelenik meg. Mind-
ezen eredmények csak a tudatos menedzsment iranyitas segitségével valdsulhat-
tak meg, s érvényesiilhetnek a jovében. Ehhez rendszerszerti gondolkodasra van
szitkség, amelyet az aldbbi modell alapjan valdsitunk meg.

Akciokutatasom, egyuttal iskolavezetdi koncepciom alapjat az az iskolai szer-
vezetet leiré tobbdimenziés modell képezi, amelyben a pedagogiai, illetve vezetési
tudas jelenti az egyik f6 szempontot, a megértés, a tanulds elGsegitése, illetve a
fejlesztési célok megvaldsitasa a masodikat, mig az iskolai élet szerepléi kozotti
egylttmikodés, kommunikacid, kooperativitas a harmadikat (Monoriné 2010).
Ezeken kiviil kiilonos jelentdséget tulajdonitok az iskolai kozérzet, a kozosségfej-
lesztés, az iskolai élményszint javitasat, a teljesség megélésének tdmogatasat szol-
galo szempontoknak (Zalay 2011).
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A vezetés tudatos irdnyitasa els6sorban egy stratégiai halo létrehozasan ke-
resztiil valosul meg. Ennek részeként stratégiai vezet6i csoportot miikodtetiink,
mintegy ,Vének Tanacsaként” a legtekintélyesebb tanarokkal. Megerdsitettiik a
munkakozosségeket, ahol rendszeresen megvitatjak a kollégak a szakmai, nevelési
kérdéseket az egyes tagozatok / osztalytipusok rendszere mentén. Uj min8ségérté-
kelési rendszert hoztunk létre, amelyet sikeriilt elfogadtatni, s ma mar éltaldnosan
érvényesiteni, s ez a torekvés korrelal az orszagos pedagogusértékelési rendszer
kompetenciajellemzéivel. Tudatosan tervezziik a tanartovabbképzésiinket (befelé
és kifelé egyarant) a torvényi el6irasoknak megfeleléen. Létrehoztuk egészségfej-
leszt6 csoportunkat, amelyben szintén érvényesiil a halézati gondolkodas, pszi-
chologus, ifjusagvédelmi feliigyelé tanar, védond, fejlesztdpedagdgus és az osz-
talyfonokok részvételével.

A rendszerszerli gondolkodas eredményeképpen ujrastrukturaltuk a vezet6i
feladatmegosztast, amelyet szintén az akciokutatas hipotézisében szerepl6 négydi-
menzios modell szerint végeztiink el. Az 4j koznevelési torvénynek koszonhetGen
sikertilt egy plusz fét igazgatohelyettesnek kinevezni, amely fontos feltétele volt
ennek a fejlesztésnek. A vezetdi feladatok wjraosztasa a kovetkezd szempontok
szerint tortént meg (1. tabldzat):

IGAZGATO

1.1G. HELY.

2.1G. HELY.

3.1G. HELY.

Stratégiai tigyek

o épiiletfejlesztés

« infrastruktura

o munkaerd-
gazdalkodas

o tanari motivalds

o beiskolazas

o irdnyitds

o ellen6rzés

Kultira/ k6zosség

« rendezvények

o SZM kapcsolat

o osztalytitkdrok

o nyugdijasok

o osztalyf6nokok

o kozosségi
szolgalat

o évkonyv

Tanari iigyek

o tantdrgyfelosztas

o Orarend

o helyettesitések

o E-napl6

o terek-id6k

e 32 0ra
ellenbrzése

o tandrtovabb-

Tanuloi tigyek

o vizsgaztatds

« versenyek

« OKTV

o ligyeletek

o érettségi

* jogviszony-
létesités

o megsziintetés

o kilfoldiek képzés o motivacids
o gyakornokok struktdra
Pedagogiai Nevelési Oktatasi Altalanosi
szakmai vezet6 igazgatOhelyettes | igazgatohelyettes | igazgatohelyettes

1. tdblézat: A Lebwey Kldra Gimndzium vezetdségének munkamegosztdsa
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Az iskolai élet mdsodik dimenzidjat a specialis fejlesztési lehetdségek moti-
vacios hdlozata alkotja. Ide tartozik, hogy regisztraltuk az iskolat az orszagos te-
hetségpontok haldzataba, amely révén megvaldsulhat a Géniusz Programba vald
bekapcsolodas. Fontos torekvésiink a human teriilet fejlesztése (nemzeti identitas
erésitése, kommunikacios és médiaismeretek stb.), amely komoly hianyossagokat
mutat az alapképzés szintjén; a nemzetiségi és a két-tannyelvii képzés fejlesztése
(német, illetve francia nyelvii képzés, megfelelés az 4j elvarasoknak, el6készitok
eredményesség-mérése stb.); az Arany Janos Tehetséggondozo6 Program fejlesztése
(a kollégiummal torténd egytittmiikodés tudatos atprogramozasaval), kihasznalva
a az Arany Janos-iskoldk egész orszagot behdl6zoé rendszerében rejlé potencialis
lehetéségeket a kozos fejlesztésekre. A tavalyi évtdl kezdddden elinditottuk a sze-
mélyes osztalyfénoki konzultaciok rendszerét, amely lehet6séget kihasznalhatjak
a didkok, a sziil6k és az igazgato is, attekintve a didkok egyéni tanulasi profiljdhoz
igazitott portfolioit, amelynek segitségével rendszeres visszajelzést lehet nyujtani
a tanuldsi folyamatban részt vevéknek a képességekhez mért eldmenetel eredmé-
nyességi fokarol.

A kiemelkedé tehetségek képzésének altalanos motivacios céljai kozott a ko-
vetkezdk szerepelnek: magas szintli szakmai tudas kialakitasa, céltudatos prob-
lémamegold6 gondolkodds, az empatikus képesség (megértd attitid, kélcsonos
tisztelet, bajtarsiassag, tartalmas kapcsolatok), csapatjatékos attitid (kozos erd-
feszitések és kozos siker), jo kommunikacios készség (érthetéség, hatékonysag,
egylttmikodés), dontésképesség (sziikséges dontések onallo meghozatala), alkal-
mazkodo képesség (emberek, valtozasok), tanulasi képesség (megujulas periodi-
citasa) fejlesztése.

A halozati gondolkodas elsajatitasat a ,versenyképesség” alapfeltételének tart-
juk a kovetkezd specialis fejlesztési célokkal: szocidlis képességek kiemelkeddvé
tétele, onkép-javitas, onbizalom-épités, pszicholdgiai ismeretek oktatdsa, inter-
perszonalis kapcsolatok fejlesztése, csapatépités, egyiittmiikodésre valo torekvés,
konfliktuskezelés, stresszkezelés tanitdsa, a pozitiv versenyszemlélet fokozasa
(OKTYV stb. versenyeken val fokozott részvétel és jutalmazas), az iraskészség fej-
lesztése magyarul és angolul (pl. cikkek irasa), a prezentaciokészités és eléadas fej-
lesztése magyarul és angolul (PPT-el6adasok, poszterkészités), onallé és csopor-
tos projektek versenyeztetése, valamint a palyazatirds magtanitasa és gyakorlasa.

A harmadik dimenziét a kommunikaciés halozatfejlesztés lépésein keresz-
til valositjuk meg a gimnaziumban. Ez konstruktiv megkozelitési modot kivan
az ,eldzetes tudasok” figyelembevételével, a kolcsonos bizalmon alapul6 egyiitt-
miikodések révén, az asszertiv kommunikacios gyakorlatok miikodtetésével, a
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»szerzOdéskotési, egyeztetési eljarasok, a mediacids technikak alkalmazasaval.
Igyeksziink ,értelmes értekezleteket” tartani, ahol mindig ,torténik valami” az
innovacio jegyében. Nagyon fontos elem a formalis és informalis halézatok fej-
lesztése, a visszajelzések rendszerének kovetkezetes alkalmazasa révén a didkok, a
szllok és a tanarok halézataban, az internetes halozatok fejlesztésével (pl. e-napld,
szabalyozott, de szabad wifi-rendszer stb.). Ide tartoznak még a fenntartoi kapcso-
latok is, amely teriileten fontos szempont az iskolai és vezetéi autondmia megorzé-
se, a torvényesség és a fenntartdi utasitasok teljes kor betartasaval szinkronban.

A negyedik dimenzi6, mint az iskolai klima, illetve atmoszféra vilaganak fej-
lesztését az iskolai ,,élményhald” differencialt irdnyitasa szolgalja. Minden erénk-
kel azon vagyunk a tantestiilettel, hogy a hagyomanyos iskola ,,haldlos btineitdl”
megszabaduljunk, mint az unalomtdl és a szorongastdl, valamint az igazsagos-
sag hianyatol, hiszen ezek azok a pontok, amelyekre legérzékenyebbek tanuléink,
s amelyek a leginkabb akadalyozzak a komplexebb tudas kialakuldsat. Ma maér
tudjuk - Csikszentmihalyi Mihalytdl is -, hogy ,,flow-élmény” kell a maradandé
tanulashoz, ehhez a kreativitasi képességet kell mozgdsitani, illetve fenntartani
(Csikszentmihalyi 2010). Egyuttal egyértelml szamunkra, hogy jelent6sen meg-
hatdrozza ezt a dimenzidt az a koriilmény, hogy a mai didkok esetében ,,digitalis
bennsziilottekkel” van dolgunk, akik ,,4j nyelven” beszélnek, s csak ezen lehet szot
érteni veliik. Ehhez a tanaroknak ohatatlanul meg kell ismerkedniiik ennek a mo-
dern haldzatnak a vilagaval és kodrendszerével. A j6 klima feltétele ugyanakkor a
kozosségtejlesztés szinvonala az iskolaban, amely behal6zza a tanulok szabadid6s
és sporttevékenységét, s gondol a rendezvények megujitasara is.

Meggy6z6désem szerint az igazgato feladata az iskolaban, a fent emlitett isko-
lafejlesztési modell szempontjait adaptalva a vezetésre, egyrészt a magas szakmai
szinvonal biztositdsa a célszeriiség, jogszerliség, szakszertiség, hatékonysag, ered-
meényesség, rugalmassag és kiszamithatdsag alapelvei mentén. Masrészt a fejlesz-
tés megvaldsitasa az iskola minden résztvevdjére vonatkoztatva, a cél- és érték-
racionalitas, legitimitds, tervszeriiség, nyomonkévethet6ség, megvalodsithatdsag,
hatasossag, fenntarthatosag és kiterjeszthetség értékrendszere alapjan. Harmad-
részt az egylittmikodési kultira fejlesztése az asszertivitds, informativitds, nor-
mativitas, reflektivitds, objektivitds, konstruktivitas, méltanyossag és igazsagossag
elveit szem el6tt tartva, az iskolai szervezet tagjaibol kozosséget kovacsolva, elGse-
gitve a jo kozérzet, az otthonos légkor megteremtését (Monoriné 2010).

A tudatos irdnyitas finombeallitasa az elmult két tanév soran a kovetkezd 1¢-
pésekben tortént meg: az els6 tanév az ,eldzetes tudasok” szambavételérdl, a hu-
mdn eréforrasok megismerésérdl és a f6bb vezet6i iranyelvek megismertetésérdl
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szOlt, folyamatosan egyeztetve a kiilonb6z6 vezet6i szintekkel az iskoldn beliil és
kiviil. A folyamatos, heti vezet6i értekezletek és a rendszeres, kéthavonta megszer-
vezett tantestiileti értekezletek mellett, a két szint kozé ékelte az iskola vezetése, uj
szervezeti elemként, a mar emlitett ,,Stratégiai Csoport” értekezleteit, amelyre az
iskolavezetés tagjain kiviil a munkakozosség-vezetoket, a Kozalkalmazotti Tanacs
tagjait és a tagozatok vezet6it hivta meg az igazgatd az egész iskolat érint6 kérdé-
sek megvitatasara, alkalmankénti iitemezésben. A csoport jelent6s dontések meg-
hozatalaban segitette az iskolavezetés munkajat, az épiiletrekonstrukciés munka-
latok iitemezésétdl a diakportfolio és a differencialt pedagogusértékelési rendszer
bevezetéséig. Az akciokutatds masodik tanévében sikertilt, az alapvet6 iskolai do-
kumentumoknak az igazgatdi palyazat koncepcidja alapjan torténé megujitasan
kiviil, a vezetési strukturat a kutatas hipotézisei alapjan finomitani.

A vilagos vezetési strukturatél immaéron joggal varjuk a kutatas harmadik esz-
tendejében a szervezeti kultira és az egész nevelési-oktatasi folyamat jelentds mi-
ndségi fejlodését, amely a résztvevok kozérzetében és a mérheté eredményekben
egyarant érzékelhetGvé valhat. Stratégiai pedagdgiai célunk, hogy korunk valsagos
viszonyai kozepette (Zalay 2012), atlathato érték- és célrendszeriink, valamint ko-
vethet6 strukturalis fejlesztési programunk segitségével megoldasokat kinaljunk
didkjainknak, vagy pontosabban, alkalmassa tegyiik ket arra, hogy keresni tud-
jak az életképes alternativakat, ne rabjai legyenek a modern kori hélézatoknak,
hanem mukodtet6i. Erre azonban csak a teljességet keresék és megélok képesek.
Fizikai, lelki és szellemi értelemben egységes és egészséges, ,,meglett emberré”
valé fiatalokat kell nevelniink, akik az autonémia magasabb értelmét képviselik,
azaz a személyiség mindharom szintjén szabadon, felelésen és magas szeretetfok-
kal képesek létezni, kisugarozva magukbol az emberi élet megélésének magasabb
frekvencidjan a boldogségot. Igy valhatnak tanitvényaink az ,eszmélkedés” ko-
ranak embereivé. Ezeket a stratégiai célokat kivanja a Ledwey Klara Gimnazium
menedzsmentje a tantestiilettel és az iskolai élet minden szerepldjével egyeztet-
ni, finomitani, tantargyi és egyéb folyamatcélokra bontani, s az iskola pedago-
giai programjdban, helyi tantervében és éves munkaterveiben deklaralt célként
megvaldsitani. Ez jelentheti tehat a centralizacié magasabb értelmét, amely nem
paradox viszonyban van az innovaciéval, hanem inkabb generalja azt.
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A projekt terve
” TANTARGYI -
SIKERKRITERIUM, KONCENTRACIO - | ESZKOZOK FLLI%NOR?ES, VISSZA-
KELETKEZO PRODUKTUM ERTEKELES | CSATOLAS
FELADAT

A német nyelvii orszdgok Olvasas: Vided lejat- | Kozos Hidnyos
megismerése torténetek és Erich Kastner 520, inter- megbeszélés ismeretek
kisfilm alapjan. Plakat készitése | A két Lotti c. konyv- | aktiv tablan pétlasa
a kivalasztott orszag elhelyez- bél részlet térképek.
kedésérol. A legjobb munka Szovegértés: Schulbus | Papir, térkép

N kidllitasa az osztalyban. kiegészito feladat-

i.j Ismétlés: Miilt id6, mondat- gytjteménybél 6.

% | alkotds, székincshévités oldal

E Helyes elképzelések elvrdsok | Fogalmazés: Ilyennek | Fiizet, irészer | Kozos Az elképzelé-
kialakitésa egy idegen nyelvi képzelem a kiilfoldi megbeszélés sek, elvérdsok
kirdnduldshoz, legjobb munkdk | utazést korrigaldsa
kiallitasa az osztalyban
Ismétlés: szokincsbovités, a sza-
vak helyes sorrendje, igeragozds,
helyesirds.
Foldrajzi nevek idegen nyelven/ | Nyelvtan/Német Fiizet, ird- A térkép A munka
anyanyelven torténd helyes nyelv: Kornyezetiink | szer, térkép. | neveinek kozben
frisanak megismerése. Térkép | foldrajzi neveinek Helyesirdsi | helyessége folyamatos
tagabb kornyezetiinkrol. frasa. szabalyzat korrekcio
Ismétlés: Német eloljdroszavak | Nyelvtani ismeretek
(hol és hovd kérdések segitségé- bévitése: ,Wo?
vel), tdrgy és részes eset (hatdro- | Wohin?”
zott és hatdrozatlan névelovel), | Térképhasznalat

helyhatérozoszavak, helyesirds
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- TANTARGYI -
SIKERKRITERIUM, P o ELLENORZES, | VISSZA-
KELETKEZO PRODUKTUM | L ONCENTRACIO - | ESZROZOK | epreyprs | csaTOLAS
FELADAT

Elozetes természetismereti tudds | Természetismeret: Tankényv, Feladatsor, A munka

megszerzése. Plakatkészités Német nyelvii internet, internetes kozben

Ismétlés: szokincsbdvités, a orszagok allat és fiizet, froszer, | gytjtémunka | folyamatos

novény- és dllatnevek néveldvel, | novényvilaga csomagolo- | ellen6rzéshez | korrekcid

hatérozott és hatdrozatlan néveld papir

tdrgy- és részes esete+tobbes

szdm

Helyes viselkedési szabalyok Osztalyfénoki: ko- Feljegyzések | Kozos A munka

ismerete. Gondolattérkép rilottiink €16 német | készitése megbeszélés kozben
ajkuak kultdrdjanak, | internet folyamatos
szokasainak megis- | segitségével, korrekcid.
merése megbeszélés Gondolattér-

képek kozos
megbeszélése

Fogalmazas, idegen kifejezések | Német nyelv: Mike- | Tankényv, Koz6s Feladatok

ismerete. riiljon a hatizsakba? | fiizet, irdszer | megbeszélés, értékelése

Tanult ruhadarabok ismétlése. | ,Was kommt in den folyamatos

Fiirtabra készitése Rucksack?” korrekcid

Ismétlés: ruhadarabok, egyéb

utazds sordn haszndlatos

eszkdzok néveldvel, helyesirds,

hatdrozott és hatdrozatlan

neéveld tirgy- és részes

esete+tobbes szdm, kérddszavak

éld és élettelen dolgokra alany-,

targy- és részes esetben

A német nép- és honismert Testnevelés: megfeleld Kozos Folyamatos

tantargyhoz kapcsoloddan a Néptanc ruhazat, megbeszélés korrekcid

gyerekek nemzetiségi tancokkal CD-s magn6,

ismerkednek. A tancokrél CD

kisel6adds formdjaban otthon
késziilnek és a pedagogussal
egyiitt a lépésekkel megismer-
kednek.
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. TANTARGYI B
SIKERKRITERIUM, P P ELLENORZES, | VISSZA-
KELETKEZO PRODUKTUM KONCENTRACIO - | ESZKOZOK ERTEKELES CSATOLAS

FELADAT
Az el6zetes ismeretek, élmény- | Rajz: Kiilfoldi utam | Festék, rajz- | Rajzok A munka
anyag feltérképezése. Nevezetes- | (aki nem volt killfol- | eszkozok értékelése, kozben
ségek megismerése. Egy ismert | don: Egy képzeletbeli | Szamitogép | megbeszélése | folyamatos
hely lerajzolasa. utam kiilfoldon cim- | internettel - korrekcid
Ismétlés: szavak gyiijtése, cselek- | mel rajzol képet) képek
vések németiil ragozdssal (egyes
szdmban, tobbes szamban, mult
iddben)
Motorika fejlesztése. Zaszlok Technika: orszagok | Papir, szines | zaszlok és A munka
szineinek megismerése. zészloinak elkészitése | papir, ollg, ruhdk kozben
Tanult szinek ismétlése ragaszto értékelése folyamatos
Nemzetiségi (német, osztrak, A ruhdk elkészitése ruhadarabok korrekcid
svéjci) ruhdk keresése. (rajz)
Ismétlés: tanult szinek és egyéb
melléknevek, melléknevek foko-
zdsa fokozottan iigyelve a mdr
tanult kivételekre
Német néprajzi ismeretek Enek: hires zene- Dalok szove- | Enekek 6nalld | A munka
bévitése szerzok és dalok ge, magno el6adasa kozben
Ismétlés: a dalok német szove- osszegylijtése. folyamatos
geinek folyamatos olvasdsa elsé | J. Brahms: Bélcsddal ¢ korrekcid
néma olvasds utdn iigyelve E Schubert: A
a helyes kiejtésre. pisztring (Johann

Wolfgang Goethe

versére késziilt)
Szovegeértés fejlesztése, Olvasas-szovegértés: | Feladat- Széveg, A munka
orszagismereti tudds elmélyité- | A német nyelvii lap, fiizet, irészerek végén kozos
se. Nevezetességek felismerése, | orszagok neveze- iroszerek, értékelés
elhelyezése térképen. Plakat- tességeir6l szovegek | csomagolo-
készités szoveg alapjan alapjén egy térkép papir
Ismétlés: szovegalkotds a tanult | elkészitése
nyelvtani ismeretek felhaszndld-
sdval, helyes szorend, helyesirds

A projekt tervében feltiintetésre keriiltek a miiveltségteriiletekkel, tantargyakkal
valé kapcsolatai az egyes tevékenységeknek. Ebben a tdblazatban csak a targyak-
kal valé kapcsolata jelenik meg; részletes oraterveket nem tartalmaz.

196






BENCE ERIKA

Egy , ellen’-nevelodési és (vissza-lejlodésregény 1]
(Kosztolanyi Dezso: Aranysarkany)

Kosztolanyi Dezs6 Aranysdrkdny cimii regénye egy, a polgdri kisvdros és a tdrsa-
dalmi kornyezet szokds-, vagy- és szimbolumvildga meghatdrozta egzisztencidlis
katasztrofa szintere: dr. Novdk Antal gimndziumi tandr és zivatarmegfigyeld csa-
ladi, sziil6i és tandri/nevelGi értelemben vett személyes csédjének és tragédidjanak
torténete bontakozik ki dltala. A tanulmdny ennek az dsszeomlds-folyamatnak a
lehetséges ok-okozati viszonyrendszerét igyekszik feltdrni, motivdcids vildgdt felva-
zolni, motivumait értelmezni, mikozben a regényt mint specifikus értelemben vett
nevelddési és fejlodésregényt, fohdsét, Novik Antalt mint neveldt/tandrt ldttatja és
mutatja be.

1. Aziiveghiiraban

Sarszeg porlepte iivegbura-szert vilagaban igazabdl semmi sincs - csak latszolag
van minden - rendben: ,szinte semmi sincs a helyén” (Odorics 2007, 133), senki
sem azonos 6nmagaval, s6t, szellemi értelemben mindenki fogyatékos. A recepcid
nem igazan tudott mit kezdeni az Aranysdrkdnynak az 6ngyilkossagot kovetd ese-
ményeivel, Hilda és Tibor késébbi életének leirasaval - ezt leginkabb feleslegesnek
vélte. Pedig sok minden ennek a konfessziv jellegii résznek koszonhetéen valik
teljessé és érthetové: magatartasok leginkabb.

Huszar Bandi és Csajkas Tibor gimnaziumi évekre, tanarokra és diaktarsakra
valo emlékezése révén mindenkirdl, még a mellékszereplékrdl is kideriil, hogy
egytol egyig dlarc mogé rejtik, illetve rejtették igazi énjiik, vagy titkoljak/titkoltak
hendikepjiik. Abris igazgaté merevsége alacsony szdrmazasat — az apja béres volt
- rejti, Foris vilaggytilolete és agressziv viselkedése mogott a szemidegsorvadastol
és a kovetkezményeként kialakuld (késébb be is kovetkezd) vaksagtol valo félelem
huzédik. Nyerge Lazar kapzsisagat és irigységét; Biré Gyurka szenvedélybeteg 1¢-
hasagat nem tudja legydzni.
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1. 1. Huszdr Bandi

Hamvas arct, tipikus szépfiu, akit kiilleme predesztinal - harom batyjaval egytitt
- a n6csabasz szerepre. Novak tudja, hogy Hilda vele is udvaroltat, s ez ,,gondol-
kozoba ejtette” (Kosztolanyi 1983, 64). Feliiletes neveltetésének és természetszer
kamaszviselkedésének kovetkeztében - igaz, kozvetett médon -, de elinditja, ki-
valtja a Novak személyes katasztrofdjahoz vezetd lavinat. Tapintatlan udvarldként
- Tibort provokalva - elarulja, hogy ismeri Novak osztalyozasi kodjait, amelynek
kulcsat csak Hildatol kaphatta meg. Szerelmes levélkét mutogat, amelynek kiil-
alakja alapjan nyilvanvald, hogy a lany irta neki. Amikor Tibor sértetten tavozik
az egylitt tanuldk tarsasagabol, ,,csinya, vad r6hogeés” (i. m. 79) kiséri. Tibor ezek
utan megy el - Novak tilalma ellenére - a lanyhoz tisztdzni az tigyet, marad nala
késé estig, s kapja rajta az apa, amint az ablakon tavozik. E szdmara megrazo ese-
mények, a fiuval valo szébeli leszamolds, és a lanyaval valo veszekedés utan ke-
riil sor a gimnaziumban arra az omindzus fizika és mennyiségtan orara, amelyen
megszégyeniti a tudatlan és ontelt Liszner Vilit. Viszont majd tettlegességbe for-
dul6 dithét nem a fit nem tudasa, hanem az a mozzanat véltja ki, hogy meglatja,
amint Huszar Bandi Vili felé mutatott mennyiségtan konyvében nem a kérdezett
lecke, hanem lanyanak fotografidja lapul - a helyi fényképész jovoltabol juthatott
hozza. De Hildatdl is kaphatta. Novak e latvany hatdsara — miként a leanyaval
folytatott vita soran - teljesen kiborul.

Huszar Bandi - mint mar sikeres tigyvéd — meglatogatja Tiborékat, a Fert6-t6
partjan elteriild birtokukon. Nem egészen vildgos latogatasanak célja. Mit akarhat
ez a felnéttként is csak feliiletes viszonyokban €16 férfi valamikori vetélytarsanal,
aki feleségiil vette imadatuk/rajongasuk targyat: Hildat. Az asszony incselkedd
kérdésére, hogy mikor nésiil meg, kétértelma valaszt ad: ,elvégzik azt helyettem
masok” (i. m. 302). Egy pillanatban arra gondol, ,.esetleg 6 lehetne Tibor helyén”
(i. m. 301), s ,,folyton Hildara meredt” (i. m. 303), de amikor az asszony ranevet,
nem viszonozza. Lefekvéskor Tiborra gondol ,érthetetlen szeretettel’, tigy véli ,,jot
tett vele”, amikor elutasitotta az asszony kozeledését. ,, Akivel jot tesziink, azt ké-
s6bb megszeretjiik” (i. m. 309). Erthetetlen szeretete valéjaban az dnsajnalat és a
szanalom egyvelege: a mul6 id6rél beszélgetve, ,,a sok nére gondolva, aki koriil-
vette és elment” (i. m. 308) sohajt fel, de Tibor ekkor mondja: ,,Jobb volt akkor”
(uo.). Mit ért meg Huszar Bandi? Feltehetéen azt, hogy noha Tiboré lett Hilda, 6
sem teljesen boldog, s6t elégedetlen az életével - bar megeshet, hogy egyszertien
csak a mulo fiatalsag érzésére valtotta ki Tiborbdl ezt az aligmondatot. (Vagy egy
nem valdszind, de lehetséges ok: arrél szeretne bizonyossagot, hogy a kis Toni
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valéban Tibor, s nem az 6 gyermeke. S ezt feltehetéen meg is szerzi, hiszen Tibor
példas, szeretd apanak bizonyul.) Huszar Bandi a torténet végén még egyszer kép-
be keriil, ami azt bizonyitja, hogy Hildat mégiscsak foglalkoztatja régi viszonyuk.
Karacsonykor anyja egykori baratndje, a modoros és szerepjatszo Flori néni lato-
gat hozzajuk, s magaval hozza leanykori baratndjét, Lenkét, akibdl ,,szeles, eleven
polgarasszony lett” (i. m. 309). Hilda azt kérdezi Flori nénit6l, hogy ,,Huszar Ban-
di nem hdzasodik-e mar’, s azt a feleletet kapja, hogy ,eszébe sincs, az egyelére
csak udvarol, f6képp szinésznSknek” (i. m. 310). Lenke abbeli sértédottségébol
viszont, hogy ,,szinésznéknek nem udvarol” (uo.), arra kovetkeztetni, hogy neki
(vagy neki is) udvarol.

1.2. Csajkds Tibor

Egy sziiletett grofné és egy csaszari ezredes fia: finom, arisztokratikus neveltetés-
ben részesiil. Talan tlsagosan is rendezett, kifinomult, ezért rideg, (apja korai ha-
lala miatt) érzelemmentes, szenvedélytelen csaladi 1égkor veszi koriil. Nem csoda,
hogy rabul ejti Hilda érzéki, lizasan szenvedélyes, a korabeli erkélcsi normaknak,
s a sziil6i parancsnak fittyet hanyé magtartasa, szerelmi rajongasa. Tibor a ,,tanar-
kisasszony” Hilda szdmara igazabdl elony0s ,,parti’, ezért még a korabeli erkolcsi
és szokaskultira szempontjabdl is érthetetlen Novaknak a fiatalok kapcsolatat
erésen korlatozd, majd tilté magatartdsa. A fitival valo — meglehetésen folényes
és durva (igaz, hogy Tibor és Hilda sulyosan megszegtek minden létezé viselke-
désnormat) - beszélgetése soran Hilda betegségére apellal, amit Barabas doktor
neuraszténianak diagnosztizal. Tibor (aki ismeri a teljes valosagot, azaz, hogy a
lany gyermeket var!) ugyanezt ,kis idegesség”-nek nevezi, Novak pedig ,,nagyon
ideges, [...] nyugtalan és képzel6d6” (i. m. 90), beteg magatartasnak. Folszolita-
sa, miszerint a fiinak vele egytitt kotelessége ,,megmenteni” a lanyt, ezért tobbet
semmilyen koriilmények kozott sem talalkozhat vele, nemcsak hiteltelen, hanem
lelketlen és 6nz6 gondolkodasrol tantskodik, tokéletes demagodgia. Ugyanis nem
kell sem orvosnak, sem pszicholégusnak lenni ahhoz, hogy az anyatlan, ezért ér-
zelmi fogyatékkal, maganyosan nevelkedett, az érzéki vagyak kielégitésében (pl.
édességmajszoldsban, nassolasban), spiritualis jatékokban (pl. asztaltancoltatas)
és a szerelmi kalandok hajszolasaban (ezért van, hogy Tibor mellett Huszar Bandi-
val és mas fitkkal is udvaroltat) kielégiilést remélé Hilda szamadra a férjhezmenés
megoldas lenne, amit tobbszor maga is megfogalmaz: ,, Apus, adj férjhez!” (i. m.
104). Mi t6bb, Novak nagyon is jol érti a torténteknek ezt a vetiiletét: ,,az arva
gyerekek jobban szeretnek, mint a tobbiek, koran akarjak a csaladot, az tjat a régi
helyett, a csonka helyett a teljes jot. Megértette 6ket” (i. m. 93). Csakhogy tulsa-
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gosan magaszeretd, 6nz6 ahhoz, hogy ,elengedje” Hilddt magatol, masrészt sajat
szerelmi kudarca miatt nem hisz benne, s6t megveti a szerelmet. Valosaggal kigu-
nyolja a fiatalok érzelmeit, holott (bar a fii szeretné, nem meri észintén feltarni
érzelmeit) nyilvanvald, hogy a fit nagyon szereti a lanyat.

Tibor is megfelel apakép hianyaban nevelkedett, tanarahoz és szerelme apja-
hoz val6 viszonya ezért ambivalens: megfellebbezhetetlen tekintélyként tiszteli, az
apjat latja benne (Hildahoz valé viszonyuk szintjén szinte azonosul vele: ,, Mennyit
szenvedhetett szegény a lanya miatt. Taldn 6 maga sem szenvedett ilyen nagyon..”
[i. m. 91]), masrészt Gszinte, nagy szenvedéllyel szereti Hildat: ,,...a rosszasagat is
szereti, a betegségét is..” (uo.). S ez az a kulcsszd, amit a hideg agyt Novak soha-
sem érthet meg: a lanyt nem biintetni és elzarni, birtokolni és megmenteni kell,
hanem csak 6nmaga valdjaban szeretni és elfogadni.

Amikor Tibor megszokteti a lanyt, tulajdonképpen azt az egyetlen dolgot te-
szi, amit tehet. Novak elutasitasa lehetetlenné tette a hagyomanyos lanykérés és
eljegyzés esélyét, masrészt a lany (szamtalan utalas torténik ra) mar teherbe esett:
sokkal nagyobb a tét, miként azt Novak megvet6 folényével gondolna. S6t Tibor
igen tisztességesen jar el, s nagy lelki erdr6l tesz tantubizonysagot, amikor az anyja-
hoz viszi Hildat, s atlatszo torténetecskék helyett feltarja elGtte a valosagot. Noha a
korabeli (sok szempontbol képmutato) erkolcsi rend elitélte a hazassag el6tti nemi
életet, s az ilyen lanyt megesettnek, kompromittaltnak tekintette — szamtalan eset,
hazassagi és sziiletési anyakonyvi kivonat tanusitja —, nem is olyan ritka jelenség.
Kettejiik kozill Tibor az el6kelébb szarmazasu és messzemenGen vagyonosabb
Hildanal. A miivelt gréfnd atlatja és megérti a helyzetet, lehetévé teszi, hogy a fia-
talok megeskiidjenek, és Hilda torvényes kapcsolatban sziilje meg gyermekét. Epp
ezért érthetetlen Novék reakcidja, amikor elutasitja a mar legalizalt kapcsolatot
is. A grofndnek agy ir a lanyrol, mintha értéktelen kacat volna (,,azonnal inditsa
utnak” [i. m. 170]), majd pedig amikor a grofnd tajékoztatja, hogy ,hazamennie...
lehetetlenség” (i. m. 171), nem akar tobbé tudni rola. Vagyis Novak nem szeret6
apaként, hanem féltékeny férjként viselkedik.

1.3. Novdk Hilda

Még a megjelenitett korszak gondolkodasa értelmében is épphogy a felnéttkor ha-
tarara érkezett, majdnem kislany. Amikor apja tarsasagba, vagyis délutani uzson-
nara viszi valamelyik tanartarsa otthonaba, mar nem iiltetik a macskaasztalhoz,
de nem is iidvozlik feln6tt nének kijard tisztelettel. Lelki értelemben nagyon is
kislanyos, sét, kissé infantilis, ami anyatlan arvasagaval magyarazhatd. Novék ezt
torvényszert jelenségnek fogja fel. Mintha nem is igyekezne ezen véltoztatni —
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sem iskolaztatdsara, sem arra nem fordit figyelmet, hogy alkalmas nevelénét ta-
laljon szamara. Igaz, megtudjuk Hildardl, hogy ,valaha miivésziesen zongorazta
Bachot, Beethovent, de ritkan gyakorolt” (i. m. 54), arra viszont nem deriil fény,
hogy ezt a tudasat honnan szerezte; jarhatott valamilyen polgari leanyiskolaba,
lehetett magantanuld, de azt is feltételezhetjiik, hogy zongoratudasat édesanyjatol
- »aki szépen énekelt, zongorazott” (i. m. 41) - szerezte. Tibort viszont épp a lany
e természetes rendetlensége, kenddzetlen nyiltsdga, dsztonszerlisége ragadja meg.
Hilda, mert maganyosan, aktiv néi minta nélkiil nétt fel, nem ismeri a polgari
szerepjatszas formait, utdlja és leleplezi a képmutatast, érzelmeit azonnal és gatlas
nélkiil fejezi ki. Természetes intelligencidja révén gyorsan kiismeri és kihasznélja a
kornyezetében él6k gyengéit, ,megvetette az embereket, lenézte a feln6ttek megfi-
gyeloképességét, és ugy latszik neki volt igaza” (i. m. 50).

Kovetkezetlen, rapszodikus, dacos magatartasa egyértelmtien neuraszténi-
anak mindsiil, de jellemzd, hogy ezt a diagndzist a ndi lélek, egyaltalan a lélek
kérdései irant érzéketlen Barabas katonaorvos allitja fel, akinek tobbek kozott az a
feladata, hogy a szimulans bakakat leleplezze. Novaknak, hogy lanyatol egyrészt a
szeszélyes, pletykas, de egész lényével életigenld Flori nénit, masrészt a szerelmes
Tibort is eltiltsa, kivalo hivatkozasi alapul szolgal Hilda ,,idegessége’, amit éppugy
betegségnek mindsit, mint az abrandozast. ,Abrandos asszony” - ez néhai felesé-
gével kapcsolatban is gyakran elhangzik, akirdl valéjaban nem tudjuk meg - csak
a kontar rajzold altal készitett ,,1azrézsas” portré alapjan kovetkeztetiink ra, hogy
tiidévész vitte el. Lehetett akar az idegszanatdrium betege is, s az arcan mutatkozo
»tlzrozsak” a szenvedély rozsai ... Kdrnyezetének (igy az uzsonnakon megtisztelt
tandrfeleségeknek) véleménye szerint Hilda ,egész az anyja [...]. Az anyja vére”
(i. m. 62).

Hilda mellett alig van olyan szerepldje a regénynek (talan még Liszner Vili),
aki nem jatszik szerepet, aki 6szinte 6nmagat adja. Szerepe nélkiil elképzelhetetlen
Novak nevel6i cs6dje és személyes tragédidja. A lanyat tulajdonanak tartja: ,a leg-
kedvesebbre tekintett, ki az 6vé” (i. m. 39). De ez a ,,legkedvesebb” csak Hilda ve-
getativ1ényként elképzelt valdjara érvényes: a hizelkedd kislanyéra, az anya helyett
Chopin Esz-dur nocturne-jét jatsz6 lednyéra, s nem az érzéki, a maga boldogsagat
makacsul keres6 és koveteld felndtt nore. A fiatalok szokését kovetGen Pepikénél
tett latogatasakor is csak a nevel6i becsiiletére és sajat maganyara gondol, s egy
pillanatig sem a fiatalok akaratara, vagyaira vagy boldoguldsara. ,,Igen - folytatta
Novak - itt hagyott. Egy sz6 nélkiil. Hilda. Az én Hildam” (i. m. 165).

Novék a torténet idején - noha didkjai olykor ,0reg’-nek nevezik — negy-
vennégy éves, még az adott korszak felfogasa értelmében is legfeljebb csak koro-
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sodd, vagy javakorbeli férfi. Feltliné ugyanakkor, hogy nincs néi tarsasaga, sem
ndismerdsei — az 6zvegy és tartalmas tarsadalmi életet €16, az életet mindenestdl
szeret$ és elfogadd Floritol, elhunyt felesége baratndjétdl valosaggal viszolyog,
kozonséges pletykafészeknek tartja, holott nem (csak) az. Felesége aranyramas
portréjatdl szinte retteg, nem mer ranézni. A dolgok logikaja inkabb azt kivanna,
hogy haragudna vagy megvetné. Novak talan hibaztatja magat - nem tudjuk mi-
ért. Ongyilkossdga el6tti vivoddsa sordn ismét felveti magaban Hilda hiitlenségét,
hogy ,elhagyta” (i. m. 281). A végsé leszamolas pillanataban azonban mar csak
onmagara haragszik, ,kit6l legtobbet szenvedett, erre a buta gépezetre, melyet
végre meg akart allitani” (i. m. 283).

1.4. Liszner Vili

Novak Antal lelki 6sszeomlasanak - felesége hitlensége, Hilda tavozasa mellett -
harmadik stacidja a Liszner Vilit6l és tarsaitdl elszenvedett verés.

A feliiletes séma szerint Liszner Vili jomodu, oreg és talsagosan engedékeny
szlilok gyermeke, akik a fiu fizikai/testi igényeinek kielégitése mellett megfeled-
keznek a szellemi pallérozottsag fontossagardl, s — fegyelmezés, tanuldsra biztatas,
vagy biintetés helyett - megvasaroljak szamara - mar akinél tehetik - az atmend
osztalyzatokat. Vilibdl ezért egy erdszakos, folényes, de meglehetésen ostoba fia-
talember lesz. Csakhogy ez nem egészen igy van.

Tény, hogy Vili némileg elkapatja magat sportsikerei okdn, s — mert minden
kénnyen az 6lébe hull - nem ismeri meg az igazi kiizdés 1ényegét (erre vezethetd
vissza késGbbi sikertelensége), valoban kissé korlatolt felfogasa, de nem kifejezet-
ten agressziv, ugyanakkor rendkiviil érzékenyen védi személyes integritasat. Az
oreg Liszner kiild ugyan ajandékcsomagokat a tanaroknak (feltehetGen mas ke-
reskeddk és iparosok is megteszik; Nyerge Lazar pl. el is varja kosztos diakjainak
jomodu sziileitdl ezeket az adomanyokat), de Gliick Laci személyében igyekszik
hazitanitot is biztositani fianak — ami a szegény sorsu diaktars, s mert egyiitt ta-
nulhatnak, a t6bbiek szamadra is elényds megoldas. Nehezen képzelhetd el, hogy
egy velejéig romlott, agressziv flatalember — mint amilyennek Novak gondolja
Vilit - kezet csokolna gyamoltalan, 6reg apjanak. Pedig Vili ezt tiszteletbl még
nyolcadikos koraban is megteszi.

Azt sem mondhatjuk, hogy Vili egyaltalan nem probal meg tanulni. A szam-
tan és a fizika tananyag azonban olyannyira formalis és érdektelen feladatokra
épiil, hogy a nyugtalan és az elvont dolgok megértésére képtelen fii nem jar si-
kerrel: ,,nézte a képletet, hosszan és tiirelmesen. Nem volt kedve élni. Mi ennek
az értelme? Csodalkozott rajta. Ki talalta ki az ilyent a didkok bosszantdsara? Dith
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szoritotta torkat. Mint a kukacok nyiizsogtek eldtte a buta szamok és betiik mint
a gilisztak” (i. m. 65). Maskor képzeletével szinesiti a szamtani példatar sablonos
tirességét. ,,Szorakoztattak a tények, az alakok, a targyak, s eszébe se jutott, hogy
a foladatokat meg lehet, meg kell oldani” (uo.). Vele kapcsolatban is felmeriil az
»abrandozas” tulajdonsaga, esetében mint a kotelességteljesités elmulasztasaért
okolhat6 magatartds. A regényt értelmezd recepcio tobbnyire Karinthy Frigyes
ismert - a jelenséget a humor és az ironia eszkozeivel kifejté — novellaival allitja
parhuzamba. ,A j6 és a rossz tanul6 kontrasztiv bemutatdsat az ifjisag ma bizo-
nyara jobban ismeri Karinthy humoreszkjébdl. A szerzéi bedllitas Kosztolanyinal
is ugyanaz: riaszt6 a szerepek Osszetévesztése, a kritikatlan engedelmesség, a fitiva
valas, a kitorési szandék elfojtasa vagy letorése...” (Egyed 2007, 314).

Nem mellékes tényezd, hogy arra az utolsé szamtan-fizika 6rara, amelyen sor
keriil Liszner Vili és Novak szobeli konfliktusdra, a tanar - a Hilda-tigy miatt -
mar eleve felzaklatott idegallapotban megy be: a rosszul felel6, felkésziiletlen és a
matematikai-fizikai torvények megértésére képtelen Liszner esete felbosszantja.
»1zgatta azonban az, hogy annyi faradsaga karba vész, s Vili mégsem érti, amit
magyaraz” (Kosztolanyi 1983, 114). A diakokat ,nevelési objektum™ nak tekin-
ti, a természettudomanyok szabalyszeriiségeire és dltalanosan (tehat nem sze-
mélyre mérten) elfogadott nevelési elvekre, tekintélyes pedagogusok elméleteire
hivatkozik mint médszerre — mint kideriil: csak formalisan, valdjaban nem hisz
benniik. A kezelhetetlennek és formalhatatlannak bizonyul6 Vili esetét mint ne-
vel6i kudarcot éli meg. Emellett komoly elditéletei vannak az intellektualis képes-
ségek helyett a testi erd, illetve a fizikai teljesitGképesség terén kivalo diakokkal
szemben, mint amilyen a futdbajnok Vili is: ,nem iskoldba valok’-nak (i. m. 121)
gondolja 6ket. Modszeresen megalazza a sportsikerek és a tanuléi kudarcok miatt
egyébként is személyiségzavarokkal kiiszkodé fiut: kinyittatja vele a szajat, hogy
megnézze, nem eszik-e valamit, gunyos megjegyzéseket fliz a fia zavart magya-
razataihoz (,Mibe zavarodott bele, flam? Hisz eddig még ki se nyitotta a szajat”
[uo., 116]), kozhelyeket pufogtat (,,Aki nem dolgozik, az ne is egyék. Aki nem
tanul, az... [...] Ne tanuljon soha, hanem tudjon. [i. m. 120]). Megkérdezi, mivel
foglalkozik az édesapja, holott nagyon jol tudja, hogy fliszerkereskedd, de a sértés
~felvezetéséhez” sziiksége van erre a retorikara: inasnak ajanlja apja boltjaba, majd
a foldekre kiildi kapalni a magat bajnoknak tart6 biiszke fiat. Amikor Huszar Ban-
dinal - feleltetés kozben - meglatja a lanya fényképét, nem tud tobbé gatat szabni
indulatainak, utalata felszinre tor: a Torricelli-féle Girrél megjegyzi, hogy ,az a
maga fejében van” (i. m. 122), bikficnek, meldknak, ériasnak, Achillesnek (,,csak a
tudasa is ekkora volna” [i. m. 123]), historonynak és éretlennek nevezi a fiut. Vili,
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(KOSZTOLANYI DEZSO: ARANYSARKANY)

aki - Hildahoz hasonléan - az 6sztonok embere, a kozvetlen érzéseit kifejezve re-
agal a tandr megjegyzéseire. ,,...Ne tessék engem nevetségessé tenni, tanar ur. Nem
birom. Nem birom” (i. m. 122), vagy: ,ezt ne mondja nekem a tanar ar... ,Ne
tessék engem bosszantani - és fenyegetden eléje fesziilt” (i. m. 123). E ,fenyegetd
eléje fesziilés™-en kiviil azonban semmilyen mds erészakos gesztust nem tesz, in-
kabb (majdnem sirva) kéri a tanart, hogy ne alézza meg. Es végig igaza van. Novak
az inkorrekt, aki tobbé nem {igyel 6nn6én méltdsagara.

Természetesen az erdszak semmilyen koriilmények kozott sem igazolhatd.
Liszner Vili bossztja is eltulzott, értelmetlen és eléggé el nem itélhetd. Mégis az
lehet az érzésiink, hogy a fiti valéjaban nem akarja, csak belesodrodik az esemé-
nyekbe: sértett, indulatos, éretlen személyiségét ravasz és romlott ,,partfogoi’,
Proféta és Czeke Bélus kihasznaljak sajat sérelmeik megtorlasa érdekében. Czeke
valdsaggal belehajszolja a végrehajtasat folyton harito és halasztgato fiut - aki nem
szeretne gyavanak latszani - a blincselekménybe. Természetesen nem mentség,
de a fit igazsagérzete - ha elemi szinten is -, de végig miikodik: folyton modosit-
ja Proféta nagyképii hazugsagait, a kegyetlenség fokozatat (kijelenti, hogy 6 nem
litotte a tandr fejét).

Az esemény utdn piszkosnak érzi a kezét és ritudlisan mosakodik, természet-
szertileg fél és megbanja a dolgot (,Az embereket nem lehet megiitni, mert mind-
nydjan a rokonaink, testvéreink s az dregek kicsit olyanok, mint az apaink” [i. m.
247]), kés6bb hallucinacioi és lazalmai lesznek a lelkiismereti teher alatt. Nem
mellékes dolog, hogy Liszner Vilinek, ha akarna sem volna semmilyen mas esélye
(az adott korban ugyanis nem létezik ilyen intézmény), hogy az 6t ért sérelemért
jogszerti elégtételt vegyen. Huszar Bandi és Csajkas Tibor sok évvel kés6bbi visz-
szaemlékezéseibdl tudjuk, hogy valamiféle tarsadalmi igazsagossag szintjén mégis
megblinh6dott tettéért: noha egy pesti maganintézetben leérettségizett, sportoloi
palyaja kettétort, nem lett beldle igazan nagy bajnok.

2. Liadas Matyi

Egyed Emese veti fel azt a gondolatot tanulmanyaban, miszerint ,,itt a [...] Lidas
Matyi-torténet is felsejlik” (Egyed 2007, 312). Erdekes, hogy a Débrogi bard ellen
elkovetett erdszakot — hiszen maga is annak a hive - sohasem érezziik igazsag-
talannak, Liudas Matyit sohasem itéljiik el, s6t, szurkolunk neki, hogy sikeriiljon
végrehajtania terveit: naspangolja el haromszor is Débrogit. Miért gondoljuk azt,
hogy Novék Antal, aki lelki erdszakot kovet el tanitvanyan (néhai feleségén, la-
nyan is), kevésbé vétkes, mint Dobrogi?
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Jegyzetek

» [1] A tanulmany a Szerb Koztarsasdg Oktatas- és Tudomanyligyi Minisztériuma 178017. szamu, a
Kisebbségi nyelvi, irodalmi és kulturalis diskurzusok Délkelet- és Kozép-Eurépaban (Diskursi
manjinskih jezika, knjizevnosti i kultura u jugoisto¢noj i srednjoj Evropi) cimii projektuma keretében
késziilt.
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206



FARAGO LASZLO

1 ” - - 7 V4 - - ry _ m
kt t ] 7 h

Az elektronikus média megjelenése, amely - lassuk be - vaskosan kotédik a radiézds
héskordhoz, ondllo fejezet jelentett a XX. szdzad forduldjdn, egy 1ij szint hozott a
kultirantropoldgiaba, a tarsadalmi rend és kontroll teriiletén, a nyilvanossig és a
surveillance késéskorében. Egy darabig pdrhuzamosan hordozta a modern és poszt-
modern média jellemzdit; a tarsadalmi befogaddsa legalabb olyan gyors volt, mint
az ujmédia utcanyilvanossdgdnak létrejotte. A rddié a kreativ kisebbség tobbsége, a
megkeriilhetetlen lélektan. Hogyan lehet ,ldthatovd” tenni a rddioskommunikdcio
narrativdit? Kinek éri meg energidt fektetni a kifejezé és hatékony ordlis kozlésbe?
Melyek lehetnek a radios kommunikdcio szerepkorei a jelen medidlis terepein?

A radi6 mint tartalom-el6allito mihely a kreativ kisebbség tobbségét jelenti. Aki
tehat radidzasra, a radios mesterség tanuldsara adja a fejét, tagja lehet ennek a kre-
ativ csoportnak, amely azutdn az érdekl6dé tobbséghez szol, mégpedig gy, hogy
leképezi és Osszegzi, amit lat és hall, hozzateszi, amit absztrahalni képes, és amire
kivancsiak a hallgatok. A radidzas elméleti hattrének és gyakorlati praktikainak
elsajatitasa olyan kérdésekre ad valaszt, amelyek egy tarsadalom kreativ osztalya
szamara nélkiilozhetetlenek (Csepeli 2007). A modern médiapolgar eligazodasat,
csatornavalasztasat és tudatos média-interakciodjat segitik. A radiofonia oktatd-
sa a tomoritésre, a vildgos retorikdra, a keretes szerkezetii gondolkoddsra késztet.
Mindehhez pedig a meglévé tudastokét ugy fejleszti, hogy kialakitsa az igényt az
Uj, az érdekes megismeréséhez, tovabbadasahoz, és a tarsadalmi ritusokban vald
eligazodashoz. A kurzus hallgatéi megtanulnak informaciét, tarsadalmi beallito-
dast és lathato teret hangképpé irva kozvetiteni, masolni, reprezentalni. Egyuttal
részeseivé valnak a tarsadalmi rend kialakitasdnak és fenntartasanak, és tagjai-
va lesznek annak a csoportnak, amely képes a nyilvanossag terepein ellendrizni
a hatalmi 4gakat és a médiat is (Faragé 2013, 132). Tudatosan alkalmazva azt,
amit mar Fejtd Ferenc is emleget: ,,a médidnak oridsi feleléssége van abban, hogy
a tarsadalom tévelygéseit a helyiikre tegyék” (Fejté 2013). Nem szabad azonban
megfeledkezni arrél sem, hogy az esemény, amely jelentdsen befolyasolja az al-
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kalmazkodast, talélést, nyiltan nagyobb figyelmet vélt ki, gyorsabb, hatékonyabb
reagalast igényel. A radio feladata a tarsadalmi kérdések és igények artikuldlasa.
Azzal valik integrativva, hogy mindezt egy kozosen hasznalhatd szintéren jeleniti
meg, azok szamara, akik fizikailag vagy az esemény idején nincsenek, nem tudnak
ott lenni a helyszinen. Csaszi Lajos ugy véli, hogy a radid is bizalom utjan teremt
kapcsolatot az idegen vilaggal (Csaszi 2008).

Etnografiai, szocioldgiai, pszicholdgiai, tarsadalomtorténeti aspektusbol is
érdemes vizsgalni tehat a radickommunikacié oktatasanak kérdéskorét, vagyis
elmondhatd, hogy az ezzel kapcsolatos kutatas multidiszciplinaris, mint ahogy az
akkreditalt képzés is tobb tudomanyteriilet kommunikacios aspektusait 6tvozi,
igen logikusan. A kévetkezOkben tehat a radidskommunikacié narrativait kiva-
nom ,lathatévd” tenni.

A radi6 csaknem egyidds az élménybe agyazott tudast kinald tomegsajtoval, igy
aztan nem meglepd, hogy visszanézve - de csakis szaz év elmultdval - mondhat-
juk, hogy a radi6 azért lehetett végteleniil sikeres kommunikacios eszkoz a XX.
szdzad harmincas éveiben, mert az analfabétiknak is kindlt ,,olvasnivalét” Alfred
Charles William Harmsworth, vagyis Lord Northcliff, a XIX. szazad végének an-
gol sajtomagnasa, a Daily Mail, a Daily Mirror, majd 1906-tdl a Times tulajdonosa
mondta, hogy azoknak kell a félpennys lapot késziteni, akik nem tudtak gondol-
kodni, akik nem tudtak olvasni (Buzinkay 1993).

Az 6klémnyi cimeket, a rovid, dramai és érzelemdus irdsokat azok is képesek
voltak befogadni, akik kevésbé érdeklédtek a tudomanyok irant, de sokkal inkabb
fontosak voltak szdmukra az 6ket kozvetlen kozelrdl érintd tarsadalom ,,husba
vago” kérdései. Vagyis kulturalis tékéjiiket és normarendszeriiket a mindennapok
személykozi kommunikacidja hatdrozta meg. A radié pedig, mindezekkel ver-
senyre kelve, még a félpennys lapoknal is olcsébban kinalta a szérakozast, a tudast
és informaciokat. Annak ellenére, hogy a mult szazad huszas éveiben, az amerikai
és a brit miisorokban - félve a radié hegemonidjatol — nem lehetett délel6tt hireket
mondani.

Az els6 vilaghabort utani Anglidban a lakossag negyede teljesen analfabéta
volt, raadasul tobb tucatnyi nyelvjarast beszéltek az orszagban, ahogy ezt a kort
George Bernard Shaw jellemzi a Pygmalion cim( dramajaban. De Gaulle pedig a
masodik vilaghaboru utin fogalmazta meg a francia kozradio alapvetd feladata-
it az informadl, tanit, nevel, szérakoztat kifejezésekkel. Nem véletlen ezek utan az
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sem, hogy John Reith, a brit kézmédia elsé, tjsaghirdetésben talalt mérnok-elno-
ke az Education and elevation elv mellett tette le a voksdt, és mindenkihez sz4l4,
monopolhelyzetet teremtd, ,,full service” radiozast teremtett.

A modernizal6dé médiumokat dsszehasonlit6 elemzések az elébbieket figye-
lembe véve mondhattak azt a mult szazad hatvanas-hetvenes éveiben, hogy a ra-
di6 az az eszkoz, amelyhez a legkevesebb kulturalis tékére van sziikség. Ha ez igy
lenne, akkor a mtisor elééllitasara sem kellene annyi energiat, tudast és szerkesz-
tési idot pazarolni. Szerencsére konnyti cafolni az el6bbi allitast.

Az irni, olvasni tudas hianyaban nem alakul ki a megfigyelés tudatos folyama-
ta: a szlirés—szelektalas—értelmezés. A kulturalis toke felhalmozdsanak alsé 1épcsé-
fokan csupan az ontogenetikusan 6roklétt hatasoktol fiigg a befogadas. Az embert
késziiletleniil érhetik a médiahatdsok, nem képes a kritikai elemzésre, csak akkor,
ha az evolucid soran rogzitett attittidok mellett fel tudjak dolgozni és képesek ér-
telmezni a kdrnyezeti hatast, vagyis a kognitiv megismerés tényezdit. Azt is el kell
fogadnunk, hogy minél intenzivebb a média altal kivaltott érzelmi hatas, véli John
Newhagen, annal intenzivebb a figyelemfelkeltés, annal hatasosabb a rogzités (id.
Toth P. 2005). Newhagen a rogzités kapcsan nyilvan azokra az absztrakciokra gon-
dol, amelyek sordn az érték- és normahordozé informaciét hozzarendeljiik a sz
vizualis képéhez vagy a mozdulatban elraktarozott attittidhoz. Feltételezhetjiik azt
is, hogy a rogzités akkor lehet a legsikeresebb, ha a média-kommunikaciéhoz hoz-
zatartozik valamilyen interakcio.

A kovetkez6kben tehat a radidzas elméleti és gyakorlati kérdéseit, a radio-
zas narrativait probalom nemcsak fiillel érzékelhet6vé tenni, kiilonos tekintettel
azokra a korlatokra, amelyeket sem itt, az egyetemi katedran, sem pedig egyetlen
szerkesztdségben nem lehet keresztiillépni. Ahogyan az utcanyilvanossag szerep-
16it6l nem varhatjuk el, hogy mindannyian aktivan rogzitsék az eseményeket és
archivaljak a torténteket, majd mindezt osszak meg masokkal és hircsatorndk-
kal, ugyantgy nem képzelheté el, hogy a bemeneti kompetencidk megmérettetése
nélkiil lehessen képezni radioban és televizioban majdan megszolald fiatalokat.
Mérpedig jelenleg ez torténik, de szerencsére mar nem sokdig marad ez a helyzet,
hiszen a képzések jo részét rovidesen felszamoljak.

Mi motivalja az embereket az aktiv, kritikai és résztvevé radiohallgatasra és a ra-
diémiisorok készitésére? A kozlésvagy és az ehhez vivo kozegként hozzatartozd
zene lehet a kozos nevezd, amely akdr a miisorkészitére, akar a médiafogyaszto-
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ra jellemzo6. A hallgaté - maradjunk a radiénal - szeretne minél jobban értesiilt
lenni azért, hogy a radiot figyelve és megértve az altala is muvelt kozbeszéd is
tisztabb és érthetbb legyen. A radid tehat a beszédmiivelés értékhorddzodja lehet,
ha a mikrofon el6tt @ilék is és a radi6 tulajdonosai is fontosnak tartjak ezt. Az
tizleti érdekek sokszor mast kivantak, de azt érthetetlen és nem kellen artikulalt
tizeneteket nem szivesen hallgatja meg senki, és még kevésbé készteti reagalasra,
vagyis konnyen csatornavaltashoz vezet. Umberto Eco szerint a ,,dolgok megér-
tésének minden mozzanatdt narrativ koriilmények hatdrozzdk meg, bdarmilyen je-
lenség értelmezésekor valamiféle koherens egymdsutdnisagra probdlunk rdismerni”
(Eco 2007, 44-47).

A radios beszéd elsajatitdsahoz meg lehet tanitani a tomoritést, ami keretet
ad az él6beszédhez, eziltal segit betartani a rendelkezésre 4ll6 idét, és nem kiilon-
ben a hirszerkesztéshez ad felillmulhatatlan municiot. A tomoritésre és az ésszer,
érthetd mondatroviditésekre azért is sziikség van, mert csak ezeknek a gyakorla-
sa utan kovetelheté meg, hogy a szerkeszté a masodperc tortrésze alatt hozzon
meg a beszélgetésre és az egész mlisor menetére meghatarozo dontéseket, tegyen
fel olyan kérdést, amely az interju fordulépontja is lehet. A jol kalibralt mondat-
szerkesztés és a mondanival6 megfeleléen rovidre szabott el6addsa a mindennapi
kommunikacidban noveli a megszolalasi hajlanddsagot, a magabiztossdgot, illetve
a befogadonal a megértés hatékonysagat, a rogzités valoszintiségét.

A mikrofon el6tti beszéd és a hozza tartozé nonverbalis és metakommuni-
kacio részben fejleszthetd és korrigalhato, de lassuk be, hogy masfeldl a szemé-
lyiségiink része. A kommunikator hangszinén, organuman aligha tud valtoztatni
egy logopédus. A képzés éppen ezért nem csupan a beszélni tuddsra, hanem a
beszélgetésre valé hajlanddsag, mas szavakkal kozlésvagy novelésére, a vilagosan
érvelni tudas kialakitasara torekszik. Az el6bbi kritikai hangnem Habermas tarsa-
dalmi nyilvanossagrol alkotott tézisére utal. A beszélgetés soran az ujsagiro az et-
nografus-antropoldgus Bronislaw Malinowski tanitasat sem hagyhatja figyelmen
kiviil: alaposan meg kell ismerni az interjialanyt, maskiilonben nincs esélyiink
a kulturalis sokszintiség és a véleménykiilonbségek bemutatasra (Voros-Frida
2006).

Az elébbieket figyelembe véve a kérdések megfogalmazasa, sorrendjének és
megfelel6 id6zitésének jelentds szerepe lehet a kommunikacios aktusok soran.
Kiilonos tekintettel igy van ez a rddiézasban, ahol mindent a riporternek és mi-
sorvezetonek kell hangképekben lattatni, amit a beszélgetétars nem mond el. A
kérdés alkalmas a tomoritésre, sszefoglalasra és a kiegészitésre vagy kiigazitasra
is. Az események reprodukalasara vonatkozo kérdések némiképp a hipnézishoz
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hasonlé allapotba juttathatjak a beszélget6tarsat, amelyet — tudatosan alkalmaz-
va - a radidriporternek kételessége megsziintetni, a partnert visszahozni a jelen
tudati vilagba.

Osszefoglalva tehat elmondhato, hogy a beszélgetésekre vald felkészités sikere
a helytelen hangzok és a hangsiilyok kijavitdsan til a tomorités készségszintii alkal-
mazdsdn, a kérdések tipusin, sorrendjén és idozitésén miilik, ezeket azonban meg
lehet tanulni.

A radi6 torténeti fejlodését, ahogy ezt fentebb is bemutattam, a média-interakci-
ok mennyiségi és minGségi valtozasa kiséri. A radi6fonia a hdskorban az 1930-as
évekre valt megkeriilhetetlen, igazmondé médiava. Késobb azutan, a nyolcvanas
évek végére az interaktiv kereskedelmi modellel tért vissza a héskori népszert-
séghez, és egy nemrég kozzétett amerikai felmérés azt mutatja, hogy a tévé és a
mobiltelefon utdn ez a harmadik eszkoz, amirél nem mondananak le a megkérde-
zettek. Bar a legtijabb kori medialis terepek, a web2 alkalmazasa idején vélhetén
nem 6nall6 eszkozrdl van sz, hanem valamilyen okos késziilékbe integralt, fold-
felszini sugarzast vevé vagy internetes stream-et kezelé berendezésrél. A radié
népszertisége és hegemonidja nem lehet azonos az 1930-as évek hdskoréaval, ami-
kor még ujszertiségével, tomeges elérhetéségével és megmasithatatlan igazmon-
dasaval egyeduralkodd témegkommunikacios terep volt. Az el6bb vazolt folya-
matot azonban vizsgalhatjuk filozofikus megkozelitésbél is: Hegeltdl kolcsonodzve
a radio ezzel a megsziintetve megdrzés eszméjéhez mutat hasonlésagot, amikor
is, megtartva korabbi 6nmagat, évtizedekkel késobb egy fejlettebb formaban szin-
tetizalodik (Bajomi-Lazar 2010).

A valos idejii interakcionak ezt a formdjat most is igen gyakran hasznéljuk az
internet adta lehetdségek kozott, s6t a web2 alkalmazasok esetében a feltoltott és
megosztott tartalmakhoz kothetd hozzaszolasok esetén (Toth B. 2012). A radios
interakcié hatranya azonban, hogy a nonverbalis és a metakommunikdci6 csak
részben vehetd figyelembe. Azt biztosan éllitom, hogy a nem oralis kozlés egyes
elemei ,,jol hallhatdk és vilagosan lathatok” akkor is, ha a beszélgetés résztvevoi
nincsenek személykozi tavolsagban, vagy a kamera nem mutatja a masik az arcat.
Meg lehet, és meg is kell tanitani a radiézas utan érdekl6ddéket mosolyogva beszél-
ni, ha kell, kimondott szavak nélkiil hatarozottan mas iranyba terelni a beszélgetés
menetét. Az ilyenkor hasznalatos szimbolumok, ahogy ezt mar korabban is jelez-
tem, segitenek abban is, hogy tomdorebbé, kifejez6bbé valjon a beszélgetés.
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Az 1930-as évek radidzasanak eurdpai tanulsaga - kiilonos tekintettel a BBC-
re nézve —, hogy nem szabad az interakci6t figyelmen kiviil hagyni, masrészt pe-
dig nem torekedhet monopolhelyzetre egyetlen miisorszord sem, mert egészen
biztosan lesz, aki ezt nem tlirve alternativ értékhordozd és informaciokozld esz-
kozon tori majd a fejét és abban a pillanatban, amikor erre lehetdsége van, meg is
valositja (Hajdu 2007).

Megkurtitott nyilvanossagy

A média a kozvetit6 eszkoz az uralom és a tarsadalom kozott, igy azutan a kortars
kulturalis jelenségek megértése nélkiil nem lehet biintetleniil miikodtetni ezeket.
A tarsadalomra eréltetett médiarendszer, a hatalmi gég mitikodtette cenzura és az
ezaltal megkurtitott nyilvdnossdg hosszl tavon kdrosan hat az 6nszervezédésre, és
sokszor dramai fesziiltségekhez vezet. A tapasztalat azonban azt mutatja, hogy a
monopolisztikus rendszerek ellenében mindig létrejonnek — maradva a témank-
nal - orszaghataron beliilr6l vagy kiviilrél sugarzd ellenradiok. Ezeket egytitte-
sen engedély nélkiili vagy kalézradidknak nevezem. A hatvanas évek kozepén a
Brit-szigetek nyugati partjaitol tavol tucatszam mikodtek zenei programot kinald
adok, amelyek szintén hallgatottabbak voltak a kozmédidnal. A BBC megprobalt
mindenkinek a kedvére tenni, és senki nem volt megelégedve maradéktalanul ez-
zel. Elsésorban a populdris zenére éhes fiatalok igényére legyintettek, igy aztan
megint csak tudomasul kellett venni, hogy az éppen akkor cenzushoz jutd 18 év
feletti angol fiatalok valaszul elpartoltak a BBC miisoraitdl, rdadasul kiszavaztak
a hatalmi elitet. Az Onkifejezés elementdris erejii megnyilvanulasa volt a rend-
szervaltast kovetd idészak Magyarorszagon; nem kevesebb, mint hat év politikai
tigyetlenkedésébe tellett, mire sikeriilt megalkotni az elsé posztmodern média-
rendszert, az elektronikus médiaszabalyozast. Addig azonban - a frekvencia-mo-
ratorium mellett — nemzeti sajatossagainkbol adéddan egy-két radio- és tévéado
azért csak elkezdett miikodni, és hiaba foglalkozik a magyar parlament is a hang-
huliganokkal vagy éterbetydrokkal, a kaldzradiok idehaza is teret nyernek néhany
évre. A helyi kereskedelmi radidknak is alapul szolgal6 kaposvari Zom Radidban
heti két alkalommal is tobb populdris zenét sugaroztak, mint az akkori kozradié
egész héten. El8szor itt jelentkezett €16 sportkozvetités, amely nem orszagos jelen-
tOségli csapat szereplését kovette.

Az elébbiek alapjan is megallapithat6, hogy a muzsika mint vivé kozeg szere-
pel az eddig bemutatott struktiurakban. A radié a populdris diskurzus egyik te-
repe, ha részt vesziink azokban az urbanus ritusokban, amelyeket felkinal, akkor
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- tovabbgondolva, amit Csaszi irt — részeseivé valhatunk azoknak az értékeknek,
amelyek a modern web2 vilagban fragmentalédtak (Csaszi 2008). A zene kiilono-
sen csabitoan tud hatni, befolydsolja a csatornavalasztasunkat, a ki- és bekapcso-
last. A zene az, amiért ma az internet mellett szocializalodott fiatalok is valamely
radiéra hangolnak (Valyi 2004).

A haboruk propagandaradioi is bebizonyitottak, hogy a kulturalis kiilonbsé-
geket a legkonnyebben a zenén keresztiil lehet 6sszekotni, rovid, ismételt és egy-
szerl szovegek kiséretében. Demoralizalé propaganda, zenei alafestésben. A zene
nem hidnyzik a monopolisztikus mitisorokban és a harcok idején. A befolyaso-
lasnak ezt a rokonszenvre és a hianyra épiilé elemét hasznalta ki a ruandai gyt-
18letradio is az 1990-es évek végén. A ruandai népirtdsnak nemcsak az orszagon
beliil voltak tarsadalmi valtozast kikényszerité hatasai. ,Lathatova” kell tenni a
befolyasolas folyamatat a radiok esetében, hogy megértsiik, mi vette rd Ruanda
egyik nemzetiségét, a hutukat, hogy a radio keltette gytlolet segitségével halom-
ra gyilkoljak a ,,csotanyoknak” nevezett masik népcsoportot. Newhagen ugy véli
(idézi Toth P. 2005), minél intenzivebb a médiafogyasztokban kivéltott érzelmi
hatas, amely elsdsorban diih és félelem formajaban jelentkezik, annal inkabb oda-
fordulunk, reagalunk és rogzitjiik az informaciokat. A helyszini él6 tudésitasok-
kal akarva-akaratlan részesei lesziink azoknak a ritusoknak, amelyeket leginkabb
szeretnénk elkeriilni, talélni. A nem kivant helyzetekkel valé online szembesiilés
a biztonsagérzetiinket erésitheti summa summarom az dnfenntartasunk, a repro-
dukcidnk érdekében vagyunk ezekre kivancsiak. Ruandaban tetézte a helyzetet,
hogy nem volt alternativ informacié és a befogadokat nem tekinthetjiik tudatos
médiapolgarnak, akik kelld kritikaval fogadtak volna az ,,61d meg a csétanyokat”
utasitdst. Raadasul ritkin gondolkodunk tudatosan vészhelyzetben és minél in-
kabb hissziik, hogy kiilonbozéek vagyunk, anndl konnyebb rosszat feltételezni a
masikrol (Istvanfty 2005).

Kinek éri meg energiat fektetni a kifejez6 és hatékony oralis kozlésbe? Min-
denekel6tt azoknak nem lenne szabad, akik a gytloletbeszédre, az uszitasra, tudat
alatti befolyasolasra szeretnék hasznalni a beszéd medialis erejét. A XIX. szdzad
forduldjan a bankok azért fizettek pausalét, hogy bizonyos dolgokat ne irjanak
sen mindezért 6t is karhoztattak, Ggy vélaszolt, hogy létrehozta az Est konszernt,
amelynek a vezetd lapja évtizedekig mértékadé bulvarnak szamitott. Ezért inkabb
ugy vélem, hogy az oralis kozlés hatasat, befolyasolé motivumait nemcsak a mé-
diumokat miikodtetd kreativ kisebbségeknek, hanem minden tudatos médiapol-
garnak ismernie kell. Florida gy véli, hogy a kritikus kreativ tomeg ott vehetd
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észre, ahol egyébként is magas az egy fére juté GDP, vagyis inkdbb a gazdagabb,
Wallerstein szavaival, a centrum-orszagokra jellemz6 (Csepeli 2007). A krea-
tiv kisebbség az ugynevezett kommunikaciés csomoépontokban jelentkezik. Azt
azonban mar Leydesdorf vette észre, hogy a tarsadalmi rendszereknek megvan a
maguk dinamikaja, azaltal mtikodnek, hogy tjraosztjak a cselekvés lehetdségét a
helyi csomépontokon (Leydesdorf 2007). Vagyis nem kizart, hogy a kommuni-
kaciés csomopontok foldrajzi helye és azok szerepldi kicserélédnek. Mindebbdl
adodik, hogy mindenkinek, aki magat a kreativ tarsadalom tagjanak tekinti, sziik-
sége lehet az ordlis kozlés jellemz6inek és praktikainak elsajatitasara. Ezért is rossz
tizenet a kommunikacié szakok tervezett sziineteltetése.
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J7&

Egy iizleti foiskolan heinditott webinariumi képzés
elso tapasztalatairol

A tanulmdnyban az Edutus Féiskoldn a 2012/13-as tanévben beinditott webindriumi
képzés empirikus vizsgalatinak egyes eredményeit targyaljuk. A kutatds keretében
hallgatéi és oktatéi kérdives felmérés utdn mindkét célcsoportban személyes inter-
juik keretében gyiijtottiink adatokat a bevezetett modszertani innovdcio eredményes-
ségének értékeléséhez. Az igy nyert adatokat az informatikai rendszer log-fajljainak
statisztikai elemzéseivel egészitettiik ki. Ebben az eléaddsban a hallgatoi és oktatoi
interjiik elemzésére tériink ki. A kapott eredmények alapjin megdllapithatjuk, hogy
a webindriumok oktatdsi alkalmazdsa pozitiv fogadtatdsra taldlt, és a javasolt szak-
mai-modszertani kiegészitésekkel komoly oktatdsi potencidllal rendelkezik.

A 2012/13-as tanévben a képzés tdmogatasara modszertani jitasként az el6ada-
sok webinariumi formaban torténé kozreadasa keriilt bevezetésre — hazankban az
elsok kozt. Tanulmanyunkban a kisérlet eredményességét vizsgalo kutatas egyes
részeredményeit mutatjuk be.

Az IKT-eszkozok és modszerek elterjedésének tobb fazisa kiilonithetd el.
A 90-es évek kozepét a ,,multimédia-paradigma” uralta, a 2000-es évektdl az in-
ternet eléretorése és a web-alapt eszkozok alkalmazasa vette at a vezetd szerepet,
majd az elmult 5-7 évben a web2 és a kozosségi halozatok valtak a legnépszertib-
bekké. A videdk oktatasbeli alkalmazdsa hosszt multra tekinthet vissza, amely
még az analog eszkozokkel kezd6dott, tobb mint 40 évvel ezelott. A szamitdgé-
pes eszkozok (digitalizalé/vago/szerkesztd és lejatszast lehet6vé tévé hardverek,
szoftverek) jelentdsen megkonnyitették ezek alkalmazasat (Maczelka 2009; Bereg-
szaszi 2009). Az internetelérések savszélesség-novekedése megnyitotta az utat az
elkésziilt videdanyagok konnyti terjesztése iranyaba (Id. pl. a Youtube létrejotte).
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Aweb2-es eszkozok egyike az un. webinarium (online szeminarium), amely é16
eléadasok vagy rogzitett felvételek interneten keresztiil torténd kozvetitését teszi
lehetové. A legujabb webidriumi eszkozok képesek: kétiranyt videotovabbitasra;
fajlok tovabbitasara (kép, szoveg stb.); valos idejli (tobb résztvevos) irdsos kom-
munikacié megvalositasara (chat); alkalmazasok, fajlok megosztasara; tovabba
tamogatjak a tobbcsatornds valos idejii kommunikaciot az oktatd és a didkok
kozott. A webinariumi kornyezetben a résztvevok gyakran archivalni is tudjak a
tartalmat. Ilyen szoftverek példaul a Ustream, a Microsoft Lync, Cisco Jabber stb.)
A webindriumok hazai elterjedésében az ELTE PPK ,,Ped-Online” cimi sorozata,
illetve egyes konnektivista képzések jatszottak tttord szerepet (Zakupszki 2012).

A 2011/12-es tanévben a gazdasagi felsdoktatasi intézmények korében végzett
felmérésiink alapjan a magyarorszagi intézmények minddssze 7%-a hasznalt vi-
deo alapu elektronikus tananyagot. Az Edutus Féiskola vezetése 2012 nyaran don-
tott a webindriumi modszer bevezetésérdl, melynek céljai a kovetkez6k voltak: a
tanulasi folyamat hatékonyabba tétele; a tanuldk és az intézmény szamara koltség
és id6 megtakaritasa; tavolsagok athidalasa; kommunikacios és utazasi koltségek
csokkentése (a foiskola két f6 telephellyel rendelkezik: Budapesten és Tataba-
nyan). Az alkalmazott webinariumi kdrnyezet: Microsoft Lync videdkonferencia-
alkalmazas, amelyben az el6adé ,el6add szerepkorrel” rendelkezik, a résztvevok
~résztveve szerepkorben” a chat feliiletet hasznalhatjak. (Tovabbi lehetdségek: faj-
lok/programok megosztasa; iranyitas atadasa; allomany kiildése; rajztabla létreho-
zasa; szavazas). Az alkalmazas altal rogzitett videok Coospace keretrendszerbdl,
kliens-szoftver telepitése utan érhetdk el.

A kutatast a kovetkezé6 modszerek alkalmazasaval végeztiik: hallgatdi és oktatd
kérdéiv, hallgatdi és oktatdi interjuk, szakirodalmi attekintés és a webinariumi le-
toltési statisztikak elemzése.

Az online kérdéives felméréseket a féiskola altal hasznalt Unipoll szoftver se-
gitségével végeztiik. A kérdéiveket a Neptun keretrendszeren keresztiil az 6sszes
hallgatéhoz és oktatohoz eljuttattuk, akiket kiilon e-mailben is tajékoztattunk a
kutatds céljardl. A kérdéiv-vazlatokat az Osszedllitas utdn tobb kitoltovel tesztel-
tiik, majd a sziikséges javitasokat és mddositasokat elvégeztiik. Az adatfelvétel
idépontja: 2013. marcius és aprilis.

A hallgatdi és oktatdi interjukhoz interjuvazlatokat készitettiink, ezek alapjan
tortént az interjuk felvétele, amelyek irott formédban keriiltek osszegzésre és érté-
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kelésre. Az interjuk idétartama 25-30 perc volt; az interjuk felvételére személyes
megbeszélés keretében keriilt sor 2013 majusaban és juniusdban. A webindrium
letoltési statisztikainak elemzése a Coospace keretrendszer logfile-jaibél kinyert
adatok alapjan tortént. Az adatok statisztikai elemzéséhez az SPSS és az R statisz-
tikai szoftvereket hasznaltuk.

s= =

A kutatas soran 37 hallgatdval készitettiink interjat, amelyekkel a kérdéives vizs-
galat eredményeit szerettiik volna tovabb arnyalni és mélyiteni. Az interjuk nyitd
kérdésére adott valaszok azt mutatjak, hogy féiskola kommunikacidja a hallgatok
szamara nem volt megfelel6 a webinariumi oktatas bevezetésével kapcsolatban, a
bevezetés célja nem volt vilagos és egyértelmi. A hallgatok jelentds része csupan
koltségmegtakaritasnak tartotta a webinariumok bevezetését, masok pedig csak a
levelez6 oktatas kiegészitd eszkozének, illetve ,kényelmi” funkcioként tekintettek
ra, igy ezt kevesen is emlitették az interjuk soran.

Sok hallgatonak okozott gondot a Lync szoftver telepitése. (Ezen vélaszok ko-
molyan megkérddjelezik a korosztaly informatikai tudasaval kapcsolatos - napja-
inkban igen divatos -,,netgeneraciés” mitoszokat) (Fehér-Hornyak 2011).

A mddszertani véltozas és az j megkozelitések kelld hangsulyozasanak hia-
nya lehet az oka annak is, hogy a bevezetés komoly véltozast még nem hozott a
tanuldsi szokdsokban. Itt célszert a hallgatokat tobb csoportra osztva vizsgalni.
Alegegyszertibb azok jellemzése, akik anyagi vagy mas okokbol nem vették igény-
be a szolgaltatdscsomag részeként a webinariumos lehet6séget. Esetiikben semmi-
féle valtozas nem tortént.

A masodik csoport ugy tekintett a webindriumra és az eléaddsok online
nézhetéségének lehetségére, mint az eldadasokra vald bejaras ,megsporolasa-
ra’. ,Latszatra a hallgatok érdektelenek, de sokan meg lennének l6ve, ha nem lenne
webindrium” - jelezte egy hallgaté az interju soran.

A harmadik csoportba azokat sorolhatjuk, akik arra és ugy hasznaltak a
webindriumot, amire az valé - a tuddsszerzés kiegészité eszkozeként. Ezen cso-
port tagjai gyakran emlitették, hogy bejartak az el6adasokra akkor is, ha elérhe-
t6 volt webinarium formaban otthonrdl is, mert az el6addval valo személyes, él6
kapcsolatot fontosnak tartjak.

A negyedik csoportba azok a didkok tartoznak, akik feleslegesnek, netan ha-
szontalannak tartjak a webinarium lehetdségét. Az interjualanyok kozétt elvétve
fordult el6, aki ilyen véleménnyel lett volna, de tobben voltak, akik a személyes
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kapcsolatot, illetve az 6rakon valé személyes megjelenést tartottak féleg elfogad-
haténak. Oket a webindriumok hasznélata nem motivélta a tanulds sordn. Egyi-
kiik véleményét idézve: ,,a személyes oktatdsnak nagyobb a hatdsfoka, és nem keriil
plusz koltségekbe... egy oktato személyes jelenlétét, és kommunikdciojat nem lehet
potolni technologiai eszkozokkel”.

A webindriumokkal kapcsolatos technikai problémdk emlitése az interjuk
dont6 tobbségében megjelent. A hallgaték véleménye szerint ezek a masodik fél-
évben csokkentek, de még mindig eléfordultak, ami negativan befolyasolta mind
az oktatast, mind a webindriumrol alkotott véleményeket. A problémak egyik
része tisztan technikai jellegi (hanghiba, Lync-cel kapcsolatos probléma stb.),
masik résziik az oktatok és a technikai munkatarsak tudasanak hidnyossagaira
vezethet6k vissza.

A technikai jellegli problémak kozé sorolhatd az is, hogy a videok lassan ke-
riilltek fel az egyes eldadasok idépontjaihoz képest, ami a folyamatos tanulast is
hatraltathatja, bar a tobbség a vizsgaidészakban tanul intenzivebben. Ha egyes
el6adasok a vizsgak el6tt nem voltak elérhet6ek, az komoly gondot jelentett azok-
nak, akik erre varva nem vettek részt az el6adaso(ko)n.

A webindriumos oktatas fontos kiegészité eleme lehetne a hallgatéi férumok
bevezetése, amely jelentGs 1épés lenne egy magasabb szint, a kevert tipusu oktatas
(blended learning) iranydba. Az interjuk soran rakérdeztiink arra is, hogy el6-
fordult-e, hogy a webinariumok anyagaval kapcsolatban az eléadéhoz fordultak
kérdéseikkel; hallgatotarsaikkal megbeszélték-e, illetve sziikségesnek tartjak-e a
hallgaték a webinariumok online férum altal torténd tamogatdsat.

A kapott valaszok alapjan megallapithatd, hogy a tanaroktol szinte soha nem
kértek a webinarium témajahoz tartalmilag segitséget. Egymas kozott a didkok a
Facebookot megfeleld ,,férumnak” tartjak az oktatassal/tananyaggal kapcsolatos
témak megbeszélésére, illetve a személyes beszélgetéseket preferaljak. Az eldbbi-
ekbdl tehat az a kovetkeztetést vonhato le, hogy az online szakmai férumok el6-
nyeit/lehetdségeit nem ismerik, igy azt kihasznalni sem tudjak.

Az utolso kérdésekre, melyek szerint , Elérte-e a céljat a webindriumos okta-
tas a hallgatott tdrgyakban véleményed szerint?”, illetve ,Hatékonynak tartod-e
a webindrium alkalmazdsdt?” —pozitiv és negativ vilaszok egyarant sziilettek. A
tobbség véleménye az, hogy a webindrum hasznos tdimogatdja és kiegészitdje lehet
a hagyomanyos oktatdsnak, amennyiben a korabbiakban mar ismertetett hianyos-
sagokat sikertil kikiiszobolni.

Osszegezve a hallgatdi interjuk eredményeit az a kovetkeztetés vonhatd le,
hogy a tanulas irant kelléképpen motivalt hallgatok szdmara a webinariumos
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oktatas jo lehetdséget nyujt a tanulmanyok eredményesebb elvégzésére és a tu-
dasszerzésre. Szitkséges a technikai feltételek és modszertani hattér folyamatos
fejlesztése, illetve azon mddszerek kimunkalasa, amelyek a tanarok és didkok egy-
mas kozotti személyes kommunikaciojat eldsegitik és fejlesztik.

Az oktatdi interjik felvétele soran torekedtiink arra, hogy a beszélgetésben részt
vevok mintavalasztasa az oktatott targyak és a tanszékek alapjan reprezentativ le-
gyen.

Az interjuk alapjan kialakul6 kép legszembet(inébb jellemzdje az, hogy a
webindriumi oktatdsra kotelezett (,bevont”) oktatok igyekeztek maximadlisan
megfelelni ezen feladat elvarasainak, és komoly munkat fektettek abba, hogy ez
eredményesen megvaldsulhasson. Mindezek ellenére szamtalan nehézséggel kel-
lett szembenézniiik, és rengeteg tovabbi tennivald van még a rendszer hatékony
miikodésének megteremtéséhez.

A webindrium koncepcio feliilrél jové kidolgozasa és az érintettek kihagya-
sa a szakmai kérdések megvitatasabol szamos félelmet és ellenérzést indukalt az
innovativ 1j médszerrel szemben az oktatok részérdl. A webinarium alkalmazasa
jonak tiinik az eladasok esetén, kevésbé szerencsés az interaktiv szeminariumok-
nal és a gyakorlati jellegti foglalkozasoknal. Sokaknak gondot jelentett a technikai
eszkozok rutinszert alkalmazasa, amely a stressz révén csokkentette az eléadasok
szinvonalat is.

Az oktatok dltal emlitett leggyakoribb ellenérv a webindriumi oktatdssal kap-
csolatban az interjik soran didkok motivacidjaval és attitiidjével volt kapcsolatos.

Ez is aldtamasztja azt a hagyomanyos, bar napjainkban talalt kissé idejétmult
megkozelitést, miszerint csak a személyes el6adas az elfogadhaté az oktato szem-
pontjabol, ugyanakkor figyelmen kiviil hagyja a hallgatok valtozatos ismeretszer-
zési szokasait és lehetdségeit. Szamtalan ellenpélda bizonyitja, hogy a webindrium
tokéletesen alkalmas lehet el6adasok kivéltasara, megfelel6 szervezés és modszer-
tani hattértdmogatds esetén.

A hallgatéi kérdéivek is visszaigazoltak, hogy sokan a webinarium ellenére is
szivesen részt vettek az €16 el6adasokon, éppen az érdekl6dd és motivalt hallgatok
koziil. A kutatas egyes tovabbi adatai arra engednek kovetkeztetni, hogy az 6ra-
latogatas csokkenésének hatterében a webinariumok lehetéségén kiviil a magas
hallgatéi munkavallalasi arany is szerepet jatszhat, a webindriumok inkabb kifo-
gasként, ,haritasként” szerepelhetnek az okok kozt.
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A kutatasban rakérdeztiink a moédszertani tdmogatas sziikségességére. Erre
kevés igény mutatkozott, jollehet a visszajelzések szerint szamos médszertani Gj-
donsaggal lehetne emelni a szinvonalat, és a didkok motivalasa is konnyebb lenne.
Az altalunk javasolt forum-lehet6séget 1-2 f6 tartotta fontosnak.

A webinariumi érakra vald felkésziilés és azok sikeres megtartdsa az interjuk
alapjan is jelentds tobbletterhet rott az oktatokra. (Taldn ez is kozrejatszik abban,
hogy a sajat videodit kevés oktatd nézte vissza, még részletekben is.) Ezen valo-
szintileg jobb szervezéssel lehet segiteni, mert példaul a segédanyagok kéozreada-
sanak egységesitése, vagy az el6adas el6késziileteinek konnyitése csokkentené a
felkésziiléssel toltott id6t, és talan novelné az oktatok motivaciojat is.

Tobb oktato visszajelzése szerint a hallgatok teljesitménye rosszabb lett, ennek
okait azonban nem megalapozott jelenleg a webinariumi moédszerben keresni, ez
a késébbi eredményvizsgalatok altal lesz megallapithatd. (Volt olyan visszajelzés
is, mely szerint a levelez6sok eredményei jobbak lettek, mint a nappali tagozatos
hallgatoké. A levelezds hallgatoktdl kapott visszajelzések szinte minden esetben
pozitivak voltak a webinariumokkal kapcsolatban).

Osszegzésiil az egyik interjiibdl idéznénk:

»Hatékony a webindrium, mert segiti a tanuldst, ha valaki tanulni akar. De a
légosoknak is segit. Ugyanakkor nem csodamddszer. Az oktatokat kell jobban fej-
leszteni, nagyon jo lehetéség, amit ki kell tudni haszndlni. Ehhez segitség kell. Es
gyakorolni kell”

Habdr az e-learning, blended-learning és webes technikdk hasznalata eléremuta-
t6, a bevezetésekor nagy figyelmet kell szentelni a célok helyes meghatdrozdsdnak;
a megvaldsulas és bevalas folyamatos mérésének, illetve szem el6tt kell tartani a
megvalositasban kozremiikodok érdekeit. Nem elégséges csak a technikai felté-
teleket biztositani; kritikus tényezé a rendszert miikodtetd oktatok és hallgatok
informatikai felkészitése. A meggondolatlan és el6készitetlen bevezetés mindsé-
gi visszalépést hozhat az oktatas szinvonalat és tekintve. Az alapvetd technikai
fejlesztés mellett feltétleniil sziikségesnek latszik a webinariumi koncepcié peda-
gogiai-mddszertani atgondolasa/megtervezése, és a blended-learning tipusu ok-
tatas megvalositasanak kimunkalasa. Ennek soran elengedhetetlen a hallgatoi és
oktatdi igények figyelembevétele, és a rendszer hasznalatanak, elényeinek a széles
korben valé kommunikaldsa.
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A tananyag jellege jelentésen befolyasolja a webindriumi oktatas lehet6sége-
it. Az el6adasok témakoreinek oktatdsdra alkalmas a modszer, de megvannak a
korlatai, ezért a gyakorlati szemindriumok hagyomanyos keretek kozott zajlanak
a féiskolan.

A kutatas eredményei meggy6zonek tiinnek abban a tekintetben, hogy a
webindriumos oktatasnak van létjogosultsaga intézményiinkben (akkor is, ha je-
len pillanatban a hallgatok és oktatok kb. 60%-a a hagyomdnyos 6rakat részesiti
elényben, jollehet a tobbségiik pozitivan értékeli a webinariumok bevezetését).
Ahhoz, hogy ezt az aranyt jelentds mértékben megforditsuk, tobb iranyban kell
lépéseket tenniink. Néhanyat ezekbdl a kovetkezo fejlesztési javaslatokban gytj-
tottiik ossze.

s ==

A kutatasi eredmények figyelembevételével érdemes atgondolni, milyen tovabbi
fejlesztésekkel lehetne eredményesebbé tenni a webindriumi oktatast, és ezzel az
oktatas (és tanulas) szinvonalat emelni.

Technikai szempontok

Az elkészitett és kozzétett videdk technikai mindségének javitdsa (elsésorban
hanghibak). A videok kozreadasanak, egyenletességének és folyamatossaganak
biztositasa, a jelenlegi munkamenet atszervezése, ésszerusitése. A mobil eszko-
z6kon (tablet vagy okostelefon) valé hozzaférhet6ség kidolgozasa és megoldasa.
Problémat okoz jelenleg az is, hogy a videdk csak Windows platformon érhetdk el.

Mddszertani szempontok

Célszerli lenne a webinariumos oktatas hallgatéi forumokkal torténé tamoga-
tasa. Ehhez megfontolasra érdemes a Magyarorszagon és vilagszerte széles kor-
ben elterjedt és hasznalt Moodle keretrendszer bevezetése (a keretrendszer nyilt
forraskodd, ingyenes), de természetesen mas szoftverrel is biztosithaté. A tisztan
webindriumos megoldas helyett a blended-learning (kevert tipust) oktatas ira-
nyaba torténd elmozdulas, a korszertibb és hatékonyabb megkozelités.

A szeminariumok NEM webinariumos megoldasa, az interaktivitas novelése
érdekében. (Webinariumos formaban ez nem tiinik jol jarhatonak, de a kérdés
tovabbi tanulmanyozast igényel.) Egyes el6adasok rogzitésének lehetévé tétele
»kozonség nélkil” is, illetve a tandrok dltal rogzitett videdanyagok kozreadasa.
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Humdneré&forrds-fejlesztés

Az oktatok motivacidjanak novelése. Az oktatok IKT felkésziiltségének (és
nyelvtudasanak) folyamatos fejlesztése, az el6bbi rovid id6tartamu (3-6 dras)
workshopok keretében. Hallgatok bevonasa a fejlesztések tesztelésébe és a fejlesz-
tési munkakba egyarant. (Pl. szakkollégiumi keretben, demonstratorként stb.)

A kutatas eredményei alapjan elmondhatd, hogy a webinarium alkalmazasa maraa
féiskola egyik f6 stratégiai fejlesztésévé valt. Szamos fejlesztési javaslatot — amit je-
len kutatas is megerdsitett — az intézmény vezetése mar beépitett az oktatasfejlesz-
tésbe. A hallgatok szempontjabdl az egyik legfontosabb dontés, hogy a kovetkezd
tanévtol az alapképzés részévé valt a webinarium, és ezzel egyiitt az elektronikus
tankonyvekhez valo hozzaférhetéség. A felsorolt hidnyossagokat kikiiszobolve a
modszer eredményesen jarulhat hozza az oktatds szinvonalanak néveléséhez.

Jegyzet

» Ajelen irds a kutatdsi zarotanulmény (Fehér-T.Nagy-Garaj 2013) és a kutatas egyéb dokumentumai-
nak felhasznaldsa alapjan késziilt.
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The gap-year phenomenon and its psycho-

educational role: henefits and motivations
absztrakt

Taking some time off before or during University is a growing phenomenon called the
gap-year’ Some use this time to do voluntary work. Previous researchers found that
uncertainty in choosing a career and low academic ambitions are the main predic-
tors. It is also known that volunteering has positive effects on the personality. In my
qualitative research I am searching for the motivational backgrounds of those taking
the gap-year and the benefits of doing so. I found that the benefits are greater than
expected for those who went on the gap-year to do voluntary work.

Introduction

Recently the so called ‘gap-year’ phenomenon and the very similar volunteer
tourism’ have become very popular and fashionable all over the world. Although
the overall number of those who take the gap-year is unknown, reports from all
continents speak about a rapidly growing number of ‘gappers’ In early 2000 it was
estimated that over 200,000 students in the UK only took a gap-year (Jones 2004).
Volunteer tourism is a closely related, although originally different, phenomenon
but because today many students do volunteer tourism during their gap year, the
two phenomena have converged.

In the well accepted definition of the gap-year we find that it is the career
break for the length of 6 months up to 2 years that a student takes after finishing
high-school and before starting College or University. Volunteer tourism means
travelling to far away or exotic countries to stay there for a longer period (from
3 months to 2 years) while doing voluntary jobs (such as teaching street kids or
helping the disabled or doing building jobs) and receiving only food and lodging
and maybe a little pocket money in exchange. The analysis of this phenomena
is becoming more and more interdisciplinary as psychologists, sociologists, and
economists as well as pedagogues and researchers in tourism all join to explore
and understand it.
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In some countries doing voluntary work is embedded in the high-school re-
quirements, as it is now in Hungary. (Although in Hungary, the volunteer work
done is usually local rather than abroad.) In my research, I am searching for the
motivations of doing a gap-year (while doing voluntary work) and for the benefits
this year brings to the volunteer.

In this chapter I will give a resume of the earlier researches in my interest. Although
this topic is very wide, I focus only on the motivations and benefits taking the gap-
year and on the psychological aspect of doing volunteer work.

Gap-year

Jones (2004) used surveys and semi-structured interviews to investigate the
reasons high-school and College students choose to do a gap-year and he found
several motivations: the desire to take a break from education or work; to gain
a broader horizon on life; to experience different people, culture and places; to
gain personal life skills; to enhance CV (for University or the workforce); to earn
money while both making a contribution to society and helping people (altruism);
and religious beliefs.

Martin (2010) used two studies and all together asked over 2800 youngsters.
He focused on the gap-year from a psycho educative perspective, realizing that
the gap-year incorporates the unstructured leisure time as well as the very much
structured volunteer tourism. He found that in taking a break after high-school
the main predictor is the insecurity regarding which career to choose later on
in life and the lower motivation to study. He highlighted that the benefit of the
gap-year is that participants actually a gained higher motivation for going to Uni-
versity.

On the other hand Jones (2004) also focused on other benefits of the gap-year.
He suggested the gained experienced could be important as ‘gappers’ could use
them outside of their academic studies as well. The positive implications on the
workforce are nearly obvious, but the life-skills learned and social values devel-
oped are not the least valuable outcomes of the gap-year. We can say that it looks
like a well-used break helps not only the academic career and later job opportuni-
ties but adds a great deal to the maturity of a young person.

224



THE GAP-YEAR PHENOMENON AND ITS PSYCHO-EDUCATIONAL ROLE:
BENEFITS AND MOTIVATIONS

Researchers’ interest in mapping altruism and finding the common motivations
behind doing voluntary jobs grew a lot in the last decades. In the early days it was
stated that young people’s motivation for volunteering is to gain work experience
and economic benefits (Ex Gidron 1978.) So it revealed a rather material, extrinsic
motivational background.

More recently Cemalcilar (2009) found that adolescents doing voluntary
work score higher on indices of self-perception (self-concept, self-esteem), social
responsibility and community belonging. It seems they are more self-conscious
and have a deeper sensitivity for the others as well; they care about others and the
society. They appear to have rather intrinsic motivations; non-material goods are
in their focus.

Weinstein & Ryan (2010) state that autonomously motivated helping leads to
higher well-being than controlled motivated. In other words, if a person decides
to help out of his own volition and puts all effort into achieving his goal, this
increases his psychological well-being compared to somebody who helps only be-
cause it is valued and rewarded by others or the society.

Other studies focus on the benefits and outcomes of voluntary work. Ham-
ilton and Fenzel (1988) used the The Social and Personal Responsibility Scale to
map 44 students’ personalities who were doing voluntary work (childcare and
community service). Findings stated that participants showed statistically signifi-
cant gains on the Social Responsibility subscale. Girls gained more than boys did.
Volunteers cited improvement in their knowledge of themselves and others and
the acquisition of new skills; adults saw a greater willingness to make decisions
after doing voluntary work.

In sum, we can state that having the right motivations (the non-materials) for
helping someone helps the volunteer in many aspects. Based on the research, I
dare to suggest that we gain more than we give when we help someone else.

The present study

In the next part of the paper I would like to introduce my own research on the
topic. This is a qualitative research what I have done recently and I would like to
use it as a kind of side-study or pilot study for my later researches. I conducted the
research using both Hungarian and English sources.
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Questions

After reviewing the psychological literature of volunteerism and the gap-year, I
directed my attention on the following questions in my research.

1. Why do youngsters choose to have a gap-year and do volunteering?

I was interested in the motivational patterns behind their decision: are they
autonomous or controlled, intrinsic or extrinsic? Are they focused on self-growth
and maturity or do they simply want to earn money and maybe have some fun.

2. When do they choose to have an academic break and do a gap-year?

Here my interest was not only to know in which year of their academic career
they have their break, as the literature focuses on this problem. I was interested
in their age, but also in what stage of their life they are and in what circumstances
youngsters do gap-year.

3. What are the benefits of the gap year? What do they gain from doing voluntary
work?

I wanted to know what are their retrospective experiences about their time spent
abroad doing voluntary work. I wondered if they learnt something that they could
not learn is school. Did they mature in different ways or change in their attitudes?
I was interested in their own accounts, so I left these questions open-ended so
I could to see what the youngsters highlight from their memories as the most
important benefits.

My hypothesizes

After reading the literature of volunteer work and the gap-year, I turned
to somebody who is working with youngsters doing voluntary work in an
organization called LArche [1]. After being the coordinator for the volunteers,
she said they gain much more after spending time in UArche than they hoped for.
Some arrive with a kind of “self-centered motivation” —excentric as the literature
say- but they not only learn the language or earn money, so their motivation for
prolonging their stay ( as they often do) turns to rather intrinsic and social.
Building on all this, I worked with the following hypothesizes:
1) Youngsters go abroad to do voluntary work for several different reasons,
but the main would be: to ‘have a break’ (either from their studies or their
early jobs), insecurity regarding work or study career to choose later on;
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the intrinsic and autonomous reason for wanting to help, the extrinsic and
material reason to learn a language (English for example) [2].

2) The timing of the gap-year in my hypothesis is either after high-school,
or after finishing the undergraduate degree (BA, BSc). On the other hand,
the volunteers are usually sometimes after a difficult time in their life, or
before having to make a big decision. (For example to choose a carrier or
to choose between celibacy and having a family.)

3) The benefits after finishing the gap year in my pre-notions would be
definitely more than they have expected. I suspected that my respondents
would speak about growing in many aspects of life: gaining new skills,
maintaining higher self-esteem, learning more tolerance for differences
between people and culture.

Methodology

I used qualitative methods for the given study as it has several benefits I wanted to
profit from. It is a more personal, informal way of directing a research. It allowed
me to be in a closer relation with my respondents. I thought it would be necessary
as I was dealing with a quite sensitive, personal question. Qualitative methods
are also very good for describing different patterns and typical narratives in a
searched area. I was not interested in getting descriptive statistics by using huge
sample. I was aiming for sensitive and non-numerical data.

As I had only soft hypothesizes, I had to create hypothesis in the process with
having a progressive research focus. Only in the stream of doing the research itself
could I unfold the next question or the precise hypothesis.

The other reason I was working with a qualitative model is that my research
field and my sample are so specific and so unusual that I was not hoping to find
surveys for such an experience. This was a best way to describe such a special life
event as spending a year abroad doing voluntary work.

Of course, this method also has negative sides as well. Probably the main one
is that it can only deal with small numbers of data and, therefore, cannot give a
statistically given correlation between the phenomena.

Sampling

I was looking for respondents who were doing voluntary work abroad in a
community (for people with special needs: UArche, Camphill [3]) minimum 6
months long break.
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I was using the snowball-method to find subjects. All together I worked with
eighteen youngsters: 13 of them were female, 5 males; the average age was 22 years
old. As I mentioned above, I found an international sample and only eight of them
were Hungarians.

I asked my respondents to answer 3 open ended questions regarding their
gap-year. The given narratives were all retrospective, where the gap year was 1-7
years ago, mostly 2 years ago. I questioned them via email to maintain anonymity,
and to able to reach long distant answerers as well.

The benefits of this method were that they were more respondent since they
had time to reflect on the questions. Questions asked: 1. Why have you chosen to
do a gap-year volunteering? When did you take the gap-year? 3. What have you
learnt from it?

Coding, analysis

To analyze my received narratives I was using manual coding. My aim was to find
the main structures in the memoires, the themes, and keywords. I focused on the
frequencies of the returning words like ‘friendship” and acceptance’ I also sorted
the data by gender and nationalities (Hungarian - English speaking - others).

I considered using computerized possibilities for further analysis with NOOJ
(a linguistic development environment program to identify semantic units in
large texts) but as the data was not big enough for statistics, I could only compare
frequencies of the most common words (friend*, learn*, myself*, new, commu-
nity).With the NOOJ program I was able to support my manual coding.

Results

I was not able to detect any gender differences. Probably it is a result of the
small number of data. I clearly found that for Non-English youngsters learning
the langue is a highly important motivation for doing voluntary work abroad.
Analyzing the motivational background, I can say that for Hungarians it was
mostly work or study related.

In every category I could underline the following common patterns concern-
ing the motivations:
o Spiritual: a) religion-practice, their faith; b) to live a “simple life” (non-
commercial orientated, having a rhythm in their life).
o Community related: a) service:helping for others; b) social: being in
community.
o Learning: a) a foreign language; b) to gain work experiences.

228



THE GAP-YEAR PHENOMENON AND ITS PSYCHO-EDUCATIONAL ROLE:
BENEFITS AND MOTIVATIONS

« Personal growth: a) they wanted a new challenge; b) had a low point in their
life; ¢) needed time off; d) hoped to “find myself”.
o Travel & fun (have new friends; explore new parts of the world).

For the second question, I found that most of the answerers took the break
before making a career choice. Either right after high-school or after their first
undergraduate degree. But surprisingly I found another important theme as well:
some spoke about a difficult time in their life. It sounded like after a dark time they
are more motivated to do something else, to have a rest, to volunteer and travel.

The most interesting part was the third question, the benefits of the volun-
teering. The main theme was no doubt ‘personal growth. Everybody mentioned
something in this topic. I could arrange the memories in the next categories a)
knowing my limits; b) becoming more self-confident; ) learning to worry less &
be more optimistic; d) self- acceptance; e) maturity; f) learning to take responsi-
bility; g) assertiveness; h) knowing what I like/dislike, my values; i) more toler-
ance, acceptance; j) growth in faith; k) focusing on relations.

Not many mentioned the extrinsic reason they wanted to go on the gap-year.
In the personal accounts of the volunteers they have always gained more than they
had hoped to. Even when they came with self-centered motivations, they went
home with huge benefits for their well-being.

In my study, I found some new and interesting components of the motivational
background and the benefits of the gap-year and volunteer tourism. I could widen
the time spectrum of the gap-year taking as it was not always during or before
College years, and not always connected to carrier choices.

But I suspect that the most striking point in my research is the connection be-
tween the original motivations the gappers had and the benefits they went home
with. They shifted from ‘self-centered’” reasons (working experience, travel, and
learning languages) to intrinsic and autonomous ones such as gaining wisdom,
self-confidence, and acceptance.

Let me quote a female volunteer who gives a very personal account of this:

»1 just wanted to spend some time in another country, travel, explore, meet
new people, and practice English. It turned out to be a life changing experience.
I learned so much about life, the world, people, relationships and myself. I don’t
think I would be the person I am now if I hadn’t visited LArche during my college
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years... Everyone seemed to like me just the way I was. I felt that I didn’t have to
prove anything to anyone and thanks to that, I felt I could be myself”

Compared to previous studies

Earlier researchers stated that youngsters volunteered for economic benefits,
and only elder ones for social benefits (Gidron, 1978), but in my study I found that
youngsters also can have social motivations.

In our days, Hungarian researchers spoke about three kinds of motivations:
extrinsic, intrinsic and mixed (Puskas-Vajda, Susanszky & Kopp, 2009). I could
well distinguish the mixed motivational group in my data.

Turning our attention to the benefits of voluntary work, Martos (2012) found
that volunteers score higher on the “Satisfaction with Life” scale. Although I was
not able to use this survey, I strongly suspect that I would find similar results,
since all of my answerers spoke of a great joy and peace they gained in through
their volunteering.

Practical implications

As a College lecturer I would like to try to draw some practical conclusions, too.

Gap-year seems to be useful before choosing a BA, MA, or career, as it is a
time for meditating, a sort of incubational time (because it is an important stage
in the process of problem solving). So I reccommend advertising it and empower-
ing students to go to volunteer. Setting up a counseling and mentor-program for
gappers and volunteers could be a useful tool in empowering the students but also
it would ease their return to school. I know the difficulties a young person faces
after returning to the “every day” life after such a life changing experience. It could
help a lot to them to give guidance and to solve the associated administrative ob-
stacles, as well as in confronting the lectures and exams they have to take.

Notes

» [1] CArche is a residential care home for people with special needs and a faith community founded by
Jean Vanier in 1964. See more: www.larche.org

» [2] Very commonly the Eastern-European or the Asian youngsters go to English speaking countries to
practice the language. But French and German speaking countries are also very popular destinations
for the same reason.

» [3] Camphill is a residential care home for people with special needs with antroposophical (Rudolf
Steiner’s philosophy) background. See more: www.camphill.org
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J7&

Aflopitol a felhoig - Adattarolas a hallgatok koréhen

Az elmult évtizedben az adatok tdroldsa, szdllitdsa terén is felgyorsultak az esemé-
nyek. Irdsomban azt vizsgdlom, hogy egy humdn szférdban tevékenykedd hallgatéi
réteg milyen médon kovette ezt a viltozdst. Kitértem arra, hogy a hajlékonylemezek
egyeduralmdt megtoré CD-k, illetve késébb DVD-k, majd a 2000-es évek elején a
flashdrive, pendrive, USB-kulcs haszndlata milyen problémdkat jelentett, tisztdban
voltak-e azok elényeivel, hatranyaival. Milyen reakcidkat valt ki a napjainkban el-
terjedd felhd alapii megolddsok haszndlata? Kapcsolédnak-e a hallgatok ilyenekhez,
tudjik-e hogy felhd alapii szolgdltatdst vesznek igénybe? Néhdny elképzelés a jovo
adattdroldsdrol.

Az elmult évtizedben az adatok tarolasa, szallitdsa terén is felgyorsultak az ese-
mények. [rdsomban azt vizsgdlom, hogy egy humén szférdban tevékenykedd
hallgatdi réteg milyen médon kovette ezt a valtozast. Kitértem arra, hogy a hajlé-
konylemezek egyeduralmat megtoré CD-k, illetve késébb DVD-k, majd a 2000-es
évek elején a flashdrvie, pendrive, USB- kulcs hasznélata és a 2010-es évek fel-
hé alapu adattarolasa milyen problémdkat jelentett, tisztdban voltak-e azok el6-
nyeivel, hatranyaival. A kérd6iv harom adattarolasi eszkozt, mdodszert vizsgal a
hallgatok korében a pendrive-ot, a hordozhaté merevlemezeket és a felh6 alapu
adattarolast. Nem vizsgaltam a DVD, CD, a mobiltelefon, a tablet, a laptop ilyen
célokra torténé felhasznaldsat. 192 {6 toltotte ki az online kérdéivet, a Szent Istvan
Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti és Pedagdgiai Karanak Jaszberényi Campusarol
és a Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem Kolcsey Ferenc Tanitoképzési
Intézetének hallgatoi koziil 2013 6szén.

A hallgatokkal torténd beszélgetésekbdl, orai megnyilvanulasaikbol az kide-
riil, hogy még a levelezd tagozatos — életkori atlagot tekintve idésebb korosztaly-
bol kikeriild (szélséséges példaként nyugdijas koru is taldlhaté kozottiik) — hall-
gatok sem haszndljék mar a hajlékonylemezes technoldgidt. Atmenetet képeznek
a mar nem hasznalt és a vizsgalt adathordozok kozott az optikai adathordozok.
Ezek a flopilemezek sériilékenységét, sziikos kapacitasat ellensulyozni tudtak
megjelenésiik idejében, de napjainkban mar sokkal ritkabban fordul el6 az, hogy
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egy hallgaté ilyen lemezen hozza be az drara feladatat, menti az 6ran keletkezett
produktumait. Irdsomban azonban kitérek néhany uj fejlesztésre, amely a format,
a 12 centiméteres korongok problémait, az idotallosagot és/vagy a kapacitas szli-
kosségét probalja kivédeni, s meghosszabbitani az adattarolasnak ezt a modjat.

migen, rendszeresen  migen, néha nem

1. dbra: Pendrive-ot haszndldk szdma

A valaszadok 98%-a hasznal pendrive-ot (1. dbra). Ebbél 144 £6, 75% jelolte be a
rendszeresen opciot. Ez a szam, ugy gondolom, nem azért 100%, mert mas esz-
kozt hasznalnak, hanem mert nincs sziikségiik rendszeresen mobil adattarolasra.
A hasznalt eszkozok megoszlasa gyartd szerint nem szolgalt meglepd eredmé-
nyekkel. JelentGs szamban az ar (24%) és az ajandék (38%) szerepelt az eszkozhoz
val6 hozzajutas modjaban. A markak felsoroldsaban az ismert, tomegtermelésre
szakosodott gyartok mellett megtalalhatok nagy szamban a reklamcélokra oszto-
gatott termékek is. Igen csekély (3-5 emlités) a minéségi, biztonsagi adattarolast
elétérbe helyezd gyartok termékeinek emlitése. Ennek oka az lehet, hogy beszer-
zéstik koltségesebb, s elsésorban nem tartds adattarolasra hasznaljdk a hallgatok
az eszkozt.

A technikai paraméterek kozott a méreten kiviil a legfontosabb szempont len-
ne az adatatviteli sebesség, melyre napjainkban két szabvanynak megfelel6 esz-
kozok folyamatos cserélédése a jellemzd. Az USB 3.0 szabvany altal biztositott
nagyobb sebességet mindossze 11% jelolte meg a hasznalt eszkoz tulajdonsaga-
ként. Azonban a hallgatok t6bb mint fele (55%) nem tudta megnevezni, melyik
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szabvanynak felel meg az altala hasznalt pendrive. Ez els6sorban abbol adodik,
hogy a beszerzésnél az ar dominal, illetve ajandékba kapott adattarolokat hasz-
nalnak hallgatéink, illetve — ugy tapasztalom - kisebb mérett fajlok hordozasara
hasznaljak elsésorban eszkozeiket, ahol az idétényezé nem annyira fontos. Az is
az okok kozott emlithet, hogy hidnyosak az ismereteik, nem ismerik a rendelke-
zésiikre all6 lehetdségeket.

A valasztds miértjeinek vizsgalatakor az elobbiekben emlitett ar (24%) és
ajandék (38%) tényez6khoz viszonyitva igen csekély a tartdssag (5%), a por és
nedvesség elleni védelem (2%), az atviteli sebesség (6%) emlitése, de szamomra
meglepé mddon a design (6%) és a gyartd (3%) emlitése is csekély szamu volt.
A két végpont kozott kozépen helyezkedett el a méret mint befolyasolé tényezd
(14%), melynek emlitését a felmérés el6tt jelentésebbnek gondoltam.

Az ajandékba kapott eszkozok hasznaléit arrdl kérdeztem, mi fogja befolya-
solni a kovetkezd valasztasukat pendrive beszerzésekor. Az emlitett tényez6k meg-
egyeznek a vasarlassal eszkozhoz jutdk adataival. Elsé helyeken az ar, a méret em-
litése szerepel. A sebesség, a biztonsag az 6 koriikben is az utols6 helyekre szorult.

A vasarlast befolyasold tényezék kozott a kozépmezonyben foglalt helyet a
kapacitas (2. dbra). Napjaink atlagos f6iskolas hasznaldja 2-8 gigabajt kozotti adat
taroldsara képes eszkozt haszndl. A hallgatok tébbsége (65%) tobb mint egy éve
vasarolta eszkozét (3. dbra), igy ezek az adatok a kinalat valtozasaval a kovetkezd
eszkoz vasarlasakor mas értékeket fognak mutatni. Az nem deriil ki a kérd6iv-
bél, hogy a rendelkezésre all6 kapacitasbol mennyit hasznal atlagosan a hallgato,
mennyi az feleslegesen megvasarolt tarhely altalaban, s egy 0j eszkoz vasarlasaval
mennyiben fog ez a szazalékos érték valtozni. Ki fogja-e valaha hasznalni a ren-
delkezésére all6 tarolokapacitast a hallgatok tobbsége? Tapasztalataim alapjan ugy
gondolom, hogy tobbségiik nem.

1% _1%

3%_"\-‘.___\1

10% 1% 5% mKisebb mint 1 GB
m1GB
2-4GB
48% m5-3GB
W9-16GB

17-32GB

2. dbra: Méret szerinti megoszlds
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W tobb mint 1 éve
vasdroltam

M 1 éve vasaroltam
utoljarailyen
eszkozt

3. dbra: Visdrlds ideje szerinti megoszlds

Az eszkoztipusok vizsgalatakor az utolsd kérdések a biztonsagra vonatkoztak. Az
itt kapott adatok részben ellentmondanak a tapasztalataimnak. A hallgatok 50%-a
nyilatkozott ugy, hogy van mentése az eszkozon tarolt adatokrdl, s 21 szazalékuk
rendszeresen készit mentést az ide elhelyezett adatokrdl. A hordozhaté eszkozok
elvesztés elleni védelmét azonban a vélaszadok csupan 7%-a tartja fontosnak, s
hasznal valamilyen titkositast adatainak védelme érdekében. Ezek az adatok nem
fontosak mas szamara, elég, ha van réla masolatom - ezek az ellenérvek hangzot-
tak el, melyek sajnos hasonléak azokhoz, melyeket az dltaluk hasznalt jelszavak-
kal kapcsolatban emlitenek hallgatéink. Napjainkban az adathalaszat, a gyenge
jelszavakkal torténé visszaélések hirei ellenére sem valtozik ez a tendencia a dia-
kok korében, pedig gy gondolom, nekik kellene fogékonyabbnak lenni ezekre a
kérdésekre, hiszen munkajuk, maganéletiik soran a jovdjiiket jelszavak vagy mas
biztonsagtechnikai eszk6zok kozott fogjak leélni.

Az eszkozcsalad jellemzésére a hallgatok szabad szoveges vélaszadasi lehet6-
séget is kaptak a felmérés soran. Itt a ,kicsi”, ,,mindig ndlam lehet”, ,,konnyii hasz-
ndlni”, ,mindeniitt jelen van”, ,eszkozfiiggetlen” kifejezések ismétlédnek el6ny-
ként. Hatranyként az elveszithetdséget jelolték meg a hallgatok; nem esett sz6 a
sériilékenységrol, sebességrol, a biztonsagrol.
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Hordozhato mereviemez
Wigen,
rendszeresen
Wigen, néha
62%
nem

4. dbra: Hordozhato merevlemez haszndlatinak aranyai

A hordozhat6 merevlemezek a nagyobb mennyiségt adat szallitasat, a biztonsagi
mentést, nagy mennyiségli adattarolast tesznek lehetévé. A valaszol6 192 hallga-
t6 koziil minddsszesen csupan 38% hasznal ilyen eszkozt (4. dbra) mindennapjai
soran. Az igen vélaszt ad6 74 hallgaté koziil 20-an hasznaljdk rendszeresen, napi
gyakorisaggal. Ez abbdl adddhat, hogy egy atlagos felsGoktatasi intézményben ta-
nul6 didk szamdra nincs sziikség ilyen mennyiségut adat rendszeres szallitasara, s
ugy gondolom, a 28%, akik néha hasznaljak, 6k is inkabb adatmentésre, biztonsa-
gi masolat készitésére hasznaljak. A valaszadok koziil 1 {6 emlitette az szamitogép
yjratelepitésének idejére torténé adatmentést.

Jellemzden az 500 gigabajt alatti méretii (5. dbra) lemezt hasznalnak a hallga-
tok (83%). Ez sszefiigg azzal, hogy tobbségiik (67%) tobb mint egy éve vasarolta
eszkozét, s a dontést ennél a szegmensnél is az ar befolyasolta donté mértékben.
Ezt az adathordozé-tipust ritkabban cseréli le a felhasznald, igy tobb, a jelenleg
beszerezheté maximalis méretti adathordozoénal kisebb eszkozt talalunk.

W kisebb, mint 100G

m100-300GB
300-500GB

m500GB-1TB

m Nagyobb, mint1 Tl

5. dbra: A haszndlt hordozhat6 merevlemez mérete
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A beszerzést masodsorban a méret befolyasolta (33%), majd ezt kovette a tartds-
sag (10%). Az adatatviteli sebesség, a kinézet, a gyarto elenyészd szaimban szerepel
a valaszok kozott vasarlast befolyasolo tényezdéként. Ez utobbi eredmények abbol
is adodnak, hogy sokkal sziikebb a kindlat, mint az el6bb targyalt pendrive-ok
esetében. Merevlemezt néhany gyarto allit el6, ezeket szerelik be a kiils6 merev-
lemezes egységekbe, a szakiizletek kindlataban altalaban 1-2 gyarto termékei sze-
repelnek.

Igen magas azok aranya, akik adatvesztést szenvedtek el kiils¢ merevlemez
hasznalata soran: a 74 f6 koziil 20-an. Az ilyen hallgatok felének szamara nem de-
riilt ki, mi okozta ezt, de biztato, hogy azok koriil, akik ilyen eszkozt hasznalnak,
csupan 2 f6 szamadra okozta az adatvesztést az eszkoz meghibdsodasa. Ahol nem
érte azt fizikai behatas, nem véletlen torlés okozta a problémat.

Az adatvesztok koziil 44% volt azok ardnya, akik részben vagy egészében visz-
sza tudtak dllitani adataikat. Sajnos az adatok visszaallitasa a hallgatok 56%-4nak
nem sikertlt. A vilasztas indoklasdban a méret volt a domindns, ami miatt kiilsé
merevlemezt hasznalnak a hallgatok.

A felhé alapt szamitastechnika napjaink sokakat foglalkoztat6 témdja. A mobil
eszkozok elterjedésével egyre inkabb sziikség volt egy lehetdségre, amely biztositja
adataink minden idében és minden helyen torténé elérését. A hallgatok korében
csupan 35% jelolte meg azokat a valaszokat, amelyek szerint ismerik a technolo-
giat, tudjék mi az. Erdekes lenne személyes beszélgetés sordn a maradék 65% szé-
mara Osszefoglalni, milyen felh6 alapt megoldasokat hasznalnak, de nem tudjak,
hogy ez az, amire a kérdés iranyult (6. dbra).

Wigen

M nem, de tudom mi
az, s tervezem
hasznalatat

nem, de tudom mi
az

6. dbra: Felhé alapti szolgdltatdsok igénybevétele
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A hallgatok altal megjelolt szolgaltatok: a Google, a Dropbox, a Mega, a Microsoft
Skydrive, a HubiC és az Apple iCloud. A kérdoiv nem vizsgalta a miérteket. Valo-
szinl, hogy a dontések egy részét a véletlen befolyasolta, mas résziiket a hasznalt
eszkoz (Apple) vagy eddig hasznalt szolgéltatas (pl. Gmail) miatt valasztottak, de
befolyasolta a valasztast a szitkséglet és az ar/érték arany is. A tarhelyet szolgalta-
tok koziil tobben kis méretet adnak ingyen, s a tovabblépés, a bovités til draga.
Befolyasold tényezo lehet a dontésnél a személyes adatok védelme, az adatbiz-
tonsag is. Vannak szolgaltatasok, amelyek csak bizonyos eszkozokrdl érhetdk el.
A feltoltési és szinkronizalasi sebesség is befolyasolo tényezé lehet, f6leg akkor, ha
mobil eszk6zokrdl probaljuk meg hasznalni tarteriiletiinket. A CISCO kutatasai
szerint 2017-re kozel négyszeresére fog noni a vilagon a felh6 alapu adatforgalom.
Magyarorszagon nagyobb szazalékban az iizleti szféraban és a feltorekvo kozigaz-
gatasi szintereken torténd felhasznalast josoljak a szakérték. Az osszes felhd ala-
pu adatforgalom minddssze 17%-at fogjak kitenni a maganfelhaszndldk, a tobbi
adatkozpontokon beliil és adatkozpontok kozott zajlik le a CISCO szerint (Global
Cloud Index 2013).

A hallgatdk altal hasznalt tarteriilet megoszlasa nem mutat nagy eltérést. Vé-
leményem szerint tobb valaszadé nem tudta, milyen mérettel rendelkezik, s isme-
reteik is felszinesek az informatikai mennyiségek terén, ebbdl adodott a kevesebb,
mint 1 GB valasz 29%-o0s megjelolése (7. dbra).

m kevesebh, mint 1 GB
m1-10GB

11-20GB
= 20-100 GB

® Egyéb

7. dbra: Tdarhely mérete

Megleponek gondolhatnank elsé latasra az el6z6 adathordozoknal torténd valasz-
tas miértjéhez képest mutatkozo eltérést a valasztas okat vizsgald kérdésre adott
valaszok tikkrében (8. dbra). Azonban két tényezo6t figyelembe véve mar nem is az.
A felh6 alapt szolgaltatast tudatosan igénybe vevék kore az informatikat jobban
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ismerd, tobbet hasznalé hallgatok korébdl keriilt ki, illetve az ar az ingyenesség.
A mas szolgaltatashoz, eszkozhoz adott ingyenes tarteriilet igénybevétele itt nem
dontden befolyasolo tényezo.

= tarteriilet mértéke

0%
‘ IA = szolgaltato
meghizhatosaga
m haratok, ismerdsok
javasoltalk

= Egyéb

8. dbra: A vdlasztds oka

Adatvesztése mindosszesen harom hallgatonak volt felh6 alapt szolgaltatas igény-
bevételénél, ketten a szolgaltatonal el6allé technikai problémaval magyaraztik,
egyikiik a véletlen torlést jelolte meg okként. Egyikiiknek sem sikeriilt visszaalli-
tani az elveszett adatokat.

A felhé alapu szolgaltatdsokat a hasznalok tébb mint a fele (55%), mar egy
évnél régebben hasznalja (9. dbra). A fejlodés mértékét figyelembe véve néhany
év mulva a , kevesebb, mint egy éve” valaszt adok szama elenyészo lesz. ,, Személyes
kedvencem” - irja az egyik valaszado, tigy gondolom, rovid idén beliil, a fejlédés
sebességét figyelembe véve nem egyediiliként fogja ezt valaszolni.

m 1 évnélrégebhen
kezdtem el

m fé] éve

= kevesebb, mint fél éve

9. dbra: A haszndlat megkezdésének idGpontja
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A mult képviseldje, a flopilemez, teljesen eltlint az adattarolas, szallitds eszkozei
kozil. Jelenleg atmenetet képeznek az optikai adattarolok. A CD, DVD és min-
den 12 cm atmérd6jii korong formaju utdéduk létezik, hasznalatuk hattérbe szorult,
de a fejleszt6k nem akarjak elengedni ezt a vonalat. Két iranyt figyelhetiink meg:
az egyik a méret novelése, a masik a tartdssag, mivel a jol ismert okok miatt a
korongok néhany év alatt elvesztik tartalmukat, igy adataink veszélyben vannak,
vagy mindkettére torekednek egyszerre. Az informatika vildgdban nagy merész-
ség lenne joslasokba bocsatkozni. Az 6t évvel ezel6tti joslatok nagyobb része nem
valosult meg, vagy nem ugy valosult meg, ahogyan azt elgondoltak a szakértok.

Napjainkban, ha ilyen lemezen szeretnénk tarolni adatainkat, akkor a jelenleg
a tobbréteges Blu-ray lemezek nyujtjak a legmegbizhatobb lehet6séget, darabon-
ként 128 GB informaciot irhatunk rajuk.

A Southamptoni Egyetem és az Eindhoveni Miszaki Egyetem kutatdi altal
kifejlesztett 1j kristalylemez ennél joval tobbre, 360 terara képes az elért adatsii-
rliség segitségével (Zhang 2013a). HS- és id6tallo technologia, mérések szerint
akar az 1000°C-os hémérséklettel is felveszi a harcot. A technologiat a kézelmult
fantasztikus filmjeiben lathattuk utépiaként, de mara ez valésagga valt a kutato-
mihelyekben. A Superman-filmekben lathaté memdriakristilyokhoz hasonld
modon képzelhetjiik el az adattarolot, amely megoldja a kozgyutjtemények, adat-
tarak tdrolasi problémadit. Nem kell néhany évente Gjrairni az adatok sokasagat
(Zhang 2013b).

A Millenniata nevii cég mar piacra dobott egy M-DISC elnevezésti lemezt,
amely a hagyomanyos CD, DVD és Blu-ray kapacitasaval megegyez6 méretii ko-
rongokon 1000 éves adatbiztonsagot igér. Ez a technoldgia - a specialis ir6 és a
lemezek is - beszerezhetd Magyarorszagon elérhetd dron, barki szamara, de nem
terjedt el széles korben.

A megszokott 12 cm-es lemezen tarolhaté adat mennyiségének novelése is
elétérbe kertilt az adatok mennyiségének novekedésével parhuzamosan. Tobb le-
mezt befogado eszk6zok segitségével mar napjainkban is a terabdjtos magaslatok-
ba juthatunk el.

Melyik irany a befut6? Hogyan fogjuk 6t év mulva adatainkat tarolni? Milyen
eszkozon hozzak hallgatéink a bemutatandé anyagaikat az drakra? A fent emlitett
eszkozok egyikén, vagy egy teljesen 4j technoldgia képvisel6jén?
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(1] - Ve 4 Ve - -

A pedagogus-tovabbképzések egy aktudlis témakorét képezi a kornyezetvédelem,
melynek gyakorlati eszkoze a kornyezeti nevelés. Elkészitettiink egy lehetséges al-
ternativit, melyet a pedagégus felsdoktatdsi képzésben tanfolyamként vagy kiilon
tantdrgyként integrdlni lehet. A projekt idGtartama: 10 hét/heti 2 6ra (vagy 4 ora,
lehetdségek szerint). Résztvevik: pedagogiatandr, egészségfejlesztés-tandr, mér-
noktandr és egyéb szakos hallgatok. A projekt célja: vizsgdlni a kornyezeti nevelés
tantdrgyakba torténd integrdaldsdanak lehetdségeit, és elérni, hogy a tandrok/taniték
alkalmazzdk az elsajdtitott ismereteket és modszereket. A projekt dltal kidolgozott
tanuldsi egység felelds, egyiittmiikodd és cselekvd megolddst kindl a hallgatok szdamd-
ra, napjaink kiemelkedd globdlis problémdjara: a kornyezettudatos magatartds hi-
dnydra. Mdsrészt a kész produktum (intellektudlis vagy miivészi alkotds, materidlis
eszkoz) lehetdséget nyijt a hallgatoknak tuddsuk, kreativitdsuk kibontakoztatdsdra
és tijabb (produktumok) projektek tovabbgondoldsdra, megvalésitdsdra.

Napjainkban lényeges, hogy a pedagodgiai gyakorlat megujulasat a hatékony, tevé-
kenykedtetd modszerek fontossaganak felismerése, megvaldsitasi kritériumainak
készségszintli elsajatitdsa, tovabbd az eredmény elényeinek és hatranyainak figye-
lembevétele kell, hogy jellemezze (Kovats-Németh 2010). Korunk pedagogusa-
nak rugalmasnak, kreativnak és mindenekeldtt felkésziiltnek kell lennie ahhoz,
hogy a gazdasagi és tarsadalmi valtozasokkal és a felgyorsult technikai fejlédéssel
lépést tartva olyan modszertani repertoarral, eszkdzrendszerrel vértezze fel ma-
gat, amellyel a tanitvanyai szamadra jol hasznosithaté tudds és kompetenciak meg-
szerzését teszi lehet6vé (Honfi-Komldodi 2010). Nagyon fontos tehat, hogy a tana-
rok szamara megfelel6 modszereket és oktatasi technikdkat is atadjunk, hiszen a
tantargyak 21. szazadi igényeknek megfelel oktatasat kell aktualizalni (Barabas
2006).
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A projektoktatas a kornyezetpedagogiabhan

A pedagodgia tudomanyanak a projektpedagdgia hazankban egy fiatal oktatasi
stratégija, mely 1j szemléletmdd megjelenését célozza meg a pedagdgia elméleté-
ben és gyakorlataban egyarant (Kovats-Németh 2010). Az iskolai projektoktatas
gondolata a kiilf6ldi, elsésorban a mai német nyelvteriilet elméletébdl és gyakor-
latabdl taplalkozik, onnan 1ép tovabb, bar ugyanakkor a nyitottabb oktatas ttjait,
modjait keresé gyakorlat mintegy ,,0sztonos” raérzésként is ehhez a megoldashoz
jutott el (M. Nadasi 2003).

Az erd6pedagdgia és a kornyezetpedagodgia sajatos tanuldsi kornyezetébol
adddoan, sajatos tanulasszervezési eljarasokat tesz lehetévé, tobbek kozott a pro-
jektmodszer széleskorti alkalmazasat. A projektoktatas meghatdrozo modszere a
projektmodszer, mely mindig céliranyos, problémaorientalt, a tanulok érdeklddé-
sére, aktiv tevékenységére épit. A valds vilaggal valé kozvetlen kapcsolata feltéte-
lezi az iskola tanulasi kornyezetének kiterjesztését. A projektoktatas eredménye
mindig egy produktum, egy projekt.

A projekt sajatossaga, hogy kettés funkcidju: egyrészt egy tanuldsi egység,
melynek kozéppontjaban a valds életben felmeriils, az emberek tobbségét érintd
kihivas, probléma all, melynek megoldasa felelGs, egytittmikodésre képes maga-
tartast kivan. Masrészt a tanulva tanulds soran létrejott produktum, projekt maga-
ban hordozza az elsajatitott tanulas tovabbi gazdagitasat, ujabb produktum alko-
tasat (Kovats—-Németh 2010). A projektoktatds soran a tanuldsi-tanitasi kornyezet
szélesithetd, a tevékenységek soran az eszkoztar lényegesen gazdagabb lehet, ha
Uj, természetes kornyezetbe helyezziik a tanulasi kornyezetet. Erre kivalo szintér
az erdei iskola, a terepmunka. A pedagdgus tevékenysége megujul, s ekdzben a
tanulok valoban ,igazi 6nallé munkat” végeznek.

A pedagogusképzés (BSc, MSc, MA) egy aktualis témakorét képezi a kor-
nyezetvédelem, melynek gyakorlati eszkoze a kornyezeti nevelés. A tantargyak
mindegyike alkalmas a kornyezettudatos szemlélet kialakitasanak eldsegitésére
(Kovats-Németh 2010, 91). Sziikséges egy olyan projekt kidolgozasa, melyet, a
pedagogusok a tanitasi gyakorlatukba beiiltetve, hatékonyabb kornyezeti nevelést
valésitanak meg a fenntarthato fejlodés érdekében. A tanulmany kidolgozasa ezt a
célt szolgdlja. Elkészitettiink egy lehetséges alternativat, tablazattal is szemléltetve
(1-3. tablizat), melyet a pedagogusi felsdoktatasi képzésben tanfolyamként vagy
kiilon tantargyként integréalni lehet.
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Téma: Kornyezetpedagdgia.

A projekt cime: Kornyezet és egészség pedagogia projekt.

A projekt tipusa és jellege: Folyamat- és eredményorientalt nagyprojekt.
Interdiszciplinaritasa alapjan multidiszciplindris projekt, azaz a cél, 3 {6 téma-
teriileten az adott problémak Osszefiiggéseinek teljes kort feltarasa (Hortobagyi
2002).

A megvaldsitas tervezett id6pontja: szeptember — november.

A projekt idétartama: 10 hét/heti 2 6ra (vagy 4, lehetdségektdl fiiggden).

A projekt helyszine: Foiskola/Egyetem, erdei iskola, varosi konyvtar, egyetemi
konyvtar.

A projekt résztvevii: pedagogiatanar, egészségtejlesztés-tanar, mérnoktanar szakos
és egyéb tandr szakos hallgatok

A projekt célja

o Az egészséges taplalkozassal, a sportolassal kapcsolatos ismeretek elsaja-
titdsa. Alternativ gyogymodok; a biogazdasag eldnyei és sokszintiségének
megismerése.

o« Az erdei iskolak szerepének, a pedagogiai tevékenységek gyakorlasanak,
eszkoztaraik bovitésének lehet6ségével vald ismerkedés.

o Ismerjék fel a hallgatok a hulladék tjrahasznositasanak jelentdségét.

» Nagyobb hangstlyt kapjon a felsGoktatasban a kornyezetvédelem aktualita-
sa és a témakor tantdrgyakba torténd integralasa.

« A kornyezetszennyezés altal kivaltott betegségek és prevencios lehet6ségek
megismertetése a hallgatokkal.

« Elérni, hogy a tandrok/tanitok iskolai tanitasuk sordn a gyakorlatban is al-
kalmazzak az elsajatitott ismereteket és modszereket.

A projekttervezés fdzisai

o Témavalasztas, és a csoportok kialakitasa.

o A f6 téma és a probléma meghatarozasa.

o A témakorok, altémak meghatarozasa.

» Munkacsoportok kialakitasa. 3 csoport: erdépedagdgia, egészségvédelem,
kornyezeti nevelés. Egy-egy csoportba érdeklédési kor alapjan keriilnek a
hallgatok.

+ Gondolattérkép elkészitése.
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o A témakorhoz szervez6ddé csoportok feladatainak és munkaformdinak
megbeszélése.

« A csoportvezetdk megbizasa a csoport tagjainak javaslatai alapjan.

o Feladatmegosztas az egyes csoportok kozott és a csoportokon beliil (Ko-
vats—Németh 2010).

1.csoport - Erdopedagdgia”
A f6 téma és a probléma meghatdrozdsa

o Az emberek alapvetd természet- és kornyezetismereteinek, illetve az erdd-
és vadgazdalkodok tevékenységének ismeretének hianya.

« A média torzitott képet mutat az erdészek munkajarol, vagy csak negativ
példakat hoz fel, pl. vadaszbalesetek.

« Gyakori a kreativitas hianya, a tandrak elméleti hangsulyossaga, a tananya-
gok elavultsaga a f6iskolai és egyetemi oktatdok el6adasaiban.

o Az altalanos pedagdgus és mérnoktanar-képzésbol hianyzik a tényleges
terepi gyakorlat, az ismeretek valos szintéren végzett tanulmanyozasa, pl.
erdei iskola.

o Természetjaras hianya.

o A természetes gyogymodok és gyogyhatasu készitmények hattérbe szorula-
sa a modern gydgyszerkindlattal szemben.

o Az internethasznalat preferalasa kutatds céljabol — a konyvtar, a nyomtatott

szakirodalom helyett.
AMODUL EGYSEGE], g g
. oDy . G SEG - ” TEVEKENYSEG/ -
IDOPONT | A PROBLEMAT SEGITO | MODSZEREK HELYSZIN
FELADATOK
TARTALMAK
szeptember | Cél: az erddpedagogia Adatgytijtés A kutatomunkat végezni | varosi és
2.hét fogalmanak, az erdei iskola | Szakirodalom | a konyvtaros és az egyetemi
szerepének és torténetének | elemzése elektronikus konyvtar | konyvtar
megismerése Kutatds adatbdzis hasznalatanak
segitségével. Cikk irasa:
A témaban dsszegyjtott
anyagbol egy maximum

5 oldalas tanulmanyt
készitsenek.
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3 RDIOREORIIEL, | TEVEKENYSEG/ .
IDOPONT | A PROBLEMAT SEGITO | MODSZEREK HELYSZIN
FELADATOK
TARTALMAK
szeptember | Cél: az erdei iskola md- Interju Terepszemle az erdei erdei iskola
3. hét kodésének megismerésea | Megfigyelés iskolaban. Interjukeé-
gyakorlatban: programok, | Terepszemle szités: az erdei iskola
napirend, helyidentitds vezetdjével
Produktum: fénykép-
album elkészitése az
erdei iskola vezetdjének
beszamoldja alapjan.
szeptember | Cél: természetvédelmi -és | Adat-ésinfor- | A széleskord kutato- informati-
4. hét erd6torvény, a hazai erdei | maciogydijtés munkat végezni, majd | ka terem
iskoldk tipusainak megis- | Kutatds cikk irasa: A témaban
merése osszegyljtott anyagbol
egy maximum 5 oldalas
tanulmanyt készitsenek
oktdber Cél: az el6z6 drakon Dokumentum | 45 perces ppt el6adas tanterem
1. hét osszegytjtott ismeretek feldolgozas készitése az el6zetesen
rendszerezése. Alkotas Osszegytijtott for-
rasanyagokbol. Hazi
feladat: kovetkezd al-
kalomra felhasznalhato
hulladék gytijtése.
oktdber Cél: a hulladékhasznalat és | Gytijtés Hozott hulladék alap- | tanterem
2.hét bemutatasinak modszerei, | Alkotds anyagokbol jelmezek/
elsajatitasa, bevezetése a vagy babok (és paravin)

tanitési gyakorlatba

készitése. Hozzd az
»erdd” témakorbol egy
torténet megirasa.
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3 U TEVEKENYSEG/ )
IDOPONT | A PROBLEMAT SEGITO | MODSZEREK HELYSZIN
FELADATOK
TARTALMAK
oktdber Cél: a népi kismesterségek | Gytijtés Hulladékbol jaték: tanterem
3. hét elsajatitasa, bevezetésea | Alkotds hozott természetes
tanitési gyakorlatba alapanyagbol jatékok
készitése pl. csuhébaba,
vessz6fonds
Hazi feladat: kovetke-
26 alkalomra préselt
gyogyndvényt, életmod-
magazinokbol cikkeket
hozni
oktéber Cél: népi gyogyaszat, Gytijtés »Egészség-fiizet” tanterem
4. hét ismeretei elsajatitdsa Rendszerezés | elkészitése: kivagott
Alkotas Gjsagcikkek, beragasz-
tott gyogynovények és
ismérveik stb
november | Cél: a beszdmol¢ el6tti Bemutatds A csoport beszamoldja | tanterem
1. hét javitasok, a produktum Osszegzés az elvégzett munkarol.
véglegesitése A produktumok végle-
gesitése, a tapasztalatok
Osszegytjtése
november | Cél: a projekt ismertetése | Bemutatas A produktumok erdei iskola
2.hét anyilvanossag elé bemutatasa
Reflexiok

1. tabldzat: Az ,,Erddpedagégia” munkacsoport tanuldsi egysége

Forrds: Kovdts-Németh Mdria (2010) rendszerezése alapjdn
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2.csoport -, Eyészséguédelem”

A fé téma és a probléma meghatdrozdsa

» Mozgasszegény életmod.
« Egyoldaluy, rostszegény taplalkozas.
« A természetes gyogymodok és gydgyhatasu készitmények hattérbe szorula-

sa a modern gydgyszerkindlattal szemben.

o Természetjaras hidnya.
o A passziv szabadidé kitoltése megnovekedett.

o Az elméleti ismeretek ellentmonddsa a gyakorlati viselkedéssel.

) SUBDILEBSES, | TEVEKENYSEG/ .
IDOPONT | APROBLEMAT SEGITO | MODSZEREK FELADATOK HELYSZIN
TARTALMAK
szeptember | Cél: 6koldgiai ldbnyom Adat-és Kutatdmunkat végezni, | Informati-
2.hét fogalmanak, a biogaz- informaci6- majd cikk frésa: ka terem
délkodas, alternativ-és gyljtés A témaban Gsszegyujtott
gyogyito mozgasformak, | Kutatds anyagbol egy maximum
és természetes gyogymo- 5 oldalas tanulmanyt
dok megismerése készitsenek
szeptember | Cél: a népi gyogyaszat, Adatgytijtés Kutatdmunkat végezni | Varosi és
3. hét 6si gyogymodok; hazank | Szakirodalom | életmod magazinokbol, | egyetemi
tanosvényeinek és turista | elemzése természetkalauzokbdl, | Konyvta-
ttvonalainak megismerése | Kutatds receptkonyvekbdl stb. rak
Cikk irasa: A témaban
Osszegytijtott anyagbol
maximum 5 oldalas
tanulmanyt készitsenek.
szeptember | Cél: megismerniazerdei | Interju Interjikészités az erdei | erdei
4. hét iskola sportoldsi lehet6sé- | Megfigyelés iskola vezetdjével. iskola
geit, az étrendet, milyen [ Terepszemle Produktum: fénykép-
gyakran és hova jarnak album elkészitése az
kirandulni erdei iskola vezetdjének
beszamoldja alapjan
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AMODUL EGYSEGE], . .
m 2o o 5 TEVEKENYSEG/ 4
IDOPONT | A PROBLEMAT SEGITO | MODSZEREK FELADATOK HELYSZIN
TARTALMAK
oktober Cél: az el6z6 drakon Dokumentum- | 45 perces ppt elGadds tanterem
1. hét Osszegytijtott ismeretek feldolgozas készitése az el6zetesen
rendszerezése Alkotas osszegytijtott forrasanya-
gokbol. Hazi feladat:
felhasznalhaté hulladék
gytijtése
oktéber Cél: a hulladékhasznlat és | Gydjtés Hozott hulladék alap- tanterem
2. hét bemutatasinak modszerei, | Alkotds anyagokbol jelmezek/
elsajatitasa, bevezetése vagy babok (és paravan)
a tanitasi gyakorlatba készitése. Hozzd az
»Egészségem” téma-
korbél egy torténet
megirasa. Hazi feladat:
gyogynovényeket és
mézet hozni
oktdber Cél: gyogynovények fel- | Beszélgetés Hozott gyogyteafiivekbdl | tanterem
3. hét hasznalasi ismeretei. Alkotas és mézbd] teakostolo,
ismertetve gyogyhatsait
oktéber Cél: népi gyogyaszat, isme- | Gytijtés ~Egészség-fiizet” tanterem
4. hét retei elsajatitsa Rendszerezés | elkészitése: kivagott
Alkotds Gjsagcikkek, beragasz-
tott gyogynovények és
ismérveik, stb.
november | Cél: a beszamol el6tti Bemutatds A csoport beszimoldja | tanterem
1. hét javitasok, a produktum Osszegzés az elvégzett munkarol.
véglegesitése A produktumok végle-
gesitése, a tapasztalatok
Osszegyljtése
november | Cél: a projekt ismertetése | Bemutatas A produktumok erdei
2. hét anyilvinossag elé bemutatasa iskola
Reflexiok

2. tablazat: Az ,, Egészségvédelem” munkacsoport tanuldsi egysége

Forrds: Kovits-Németh Mdria (2010) rendszerezése alapjdn
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3. csoport -, Kirnyezeti nevelés”

A fé téma és a probléma meghatdrozdsa

o A kornyezettudatossag hidnya.
» A fogyasztéi tarsadalom manipulalasa a médian keresztiil.
« A fogyasztdi tarsadalom novekvd igényei és hatdsai; a bioetika kérdéskore,

pl. GMO
« Felelotlen magatartas (pl. szemetelés).
+ A kornyezetvédelemmel és a hulladékgazdalkoddssal kapcsolatos ismeretek

hidnya.
o Ko6z6nyosség, nemtor6domség.

a A MODUI,‘ EC{YSEGE,L z a TEVEKENYSEG/ A
IDOPONT | A PROBLEMAT SEGITO | MODSZEREK HELYSZIN
FELADATOK
TARTALMAK
szeptem- | Cél: megismerni az erdei | Interji Interjukészités az erdei erdei
ber iskola kornyezeti nevelési | Megfigyelés iskola vezetdjével. iskola
2. hét feladatait pl. komposztélas | Terepszemle | Produktum: fényképalbum
elkészitése az erdei iskola
vezetdjének beszdmoldja
alapjan
szeptem- | Cél: kdrnyezetvédelmi Adatgytjtés | A hallgatok az informa- Informati-
ber egyezmények, torvények; | Kutatds tika teremben széleskorti | ka terem
3. hét a bioetika fogalma és kutatémunkat végezzenek,
a GMO problémakorének majd cikk {rdsa: A témaban
ismerete Osszegytijtott anyagbol egy
maximum 5 oldalas tanul-
manyt készitsenek
szeptem- | Cél: a kornyezetszeny- Adatgytjtés | A hallgaték kutatomunkdt | Egyetemi
ber nyezés okozta betegségek | Szakirodalom | végezzenek a konyvtdros és | és varosi
4. hét megismerése, a kornyezet- | elemzése az elektronikus konyvtdr | Konyvtar
egészségiigy feladata Kutatas adatbdzis hasznalatanak
segitségével. Cikk irasa:
A témaban dsszegyjtott
anyagbdl maximum 5 olda-
las tanulmanyt készitsenek

250



KORNYEZET- ES EGESZSEG-PEDAGOGIAI PROJEKT A TANARKEPZESBEN

a A MODU]j E(iYSEGE,I’ @ . TEVEKENYSEG/ 4
IDOPONT | A PROBLEMAT SEGITO | MODSZEREK HELYSZIN
FELADATOK
TARTALMAK
oktober Cél: az el6z6 drakon Dokumentum- | 45 perces ppt el6adds tanterem
1. hét osszegytijtott ismeretek feldolgozas készitése az el6zetesen
rendszerezése Alkotas Osszegytjtott forrasanya-
gokbol. Hazi feladat: kovet-
kez6 alkalomra felhasznal-
hat6 hulladék gytijtése
oktdber Cél: a hulladékhasznalat és | Gytijtés Hozott hulladék alapanya- | tanterem
2.hét bemutatasanak modszerei, | Alkotds gokbol jelmezek/vagy ba-
elsajatitasa, bevezetése bok (és paravan) készitése.
a tanitasi gyakorlatba Hozzé az , Kornyezetiink,
a Fold” témakorbdl egy
torténet megirdsa
oktéber Cél: a hulladékhasznalat és | Tervezés Hozott mesterséges tanterem
3.hét bemutatasanak modszerei, | Alkotds alapanyagt hulladékokbol
elsajatitasa, bevezetése Bemutats jatékok, ékszerek és diszek
a tanitasi gyakorlatba készitése, melyet akar tech-
nika - vagy osztalyfénoki
6ran is elkészithetnek
a pedagogusok a gyerekek-
kel. Hézi feladat: kovetkez$
alkalomra gyogynévénye-
ket és mézet hozni
oktdber Cél: népi gyogyaszat, Gytjtés »Egészség-fizet” elkészi- | tanterem
4. hét ismeretei elsajatitdsa Rendszerezés | tése: kivagott ujsagcikkek,
Alkotas beragasztott gyogynové-
nyek és ismérveik stb.
november | Cél: a beszdmol¢ eldtti Bemutats A csoport beszdmoldja tanterem
1. hét javitasok, a produktum Osszegzés az elvégzett munkarol

véglegesitése

A produktumok végle-
gesitése, a tapasztalatok
0sszegytjtése
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AMOD EGEI, . .
m 0 UI: E(iYSEGE} . . TEVEKENYSEG/ A
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3. tdblazat: A ,Kornyezeti nevelés” munkacsoport tanuldsi egysége

Forrds: Kisvdrdai (2013); Kovats-Németh Mdria (2010) rendszerezése alapjén

A produktum bemutatdsara november kozepén keriil sor, egy szombati napon az
erdei iskolaban. A bemutatdn részt vehetnek az intézet vezet6i, a munkaba bevont
intézmények vezetdi, érdeklodé kollégak és hallgatok. Az erdei iskolai program
kiutazasat az egyetem busza biztositja. A program megnyitdjan ismertetjiik a téma
aktualitasat, jelent6ségét, majd a csoportok bemutatjak a produktumokat. Fakul-
tativ program keretén beliil kirandulast tesznek az erd6ben, ahol ismereteiket fel-
hasznalva vezetik a csoportot. A program zarasakor a produktumokat kiallitasba
rendezziik.

A produktumok értékelésének formai, szempontrendszere
Az értékelésnek négy szintjét hatdrozzuk meg.

Az onértékelés soran november els6 hetében a csapatok sajat munkajukat, az egyé-
ni részvételt, a projekt soran tapasztalt nehézségek, a produktumok erdsségeit és
hidnyossagait fogalmazzak meg. A csapatok értékelésére az onértékelés utan keriil
sor. Lényeges, hogy a csapatok ne ,kritizaljanak’, hanem objektiven véleményez-
zenek. Szempontok: a csapat felkésziiltsége, a témaban valo jartassaga, a produk-
tumok kidolgozottsaga, a csapatmunka — dsszehangoltsag, vitakészség.

A tandri értékelés figyelembe veszi és Osszefoglalja mind az 6n- és csapatér-
tékelés szempontjait, véleményét, mind az egész projekt alatti munkakat. A pro-
duktumokat is kiilon-kiilon értékeli, esztétikai és mindségi szempontok alapjan.
Megajanl egy jegyet minden hallgatonak, melyet elfogadnak, vagy javithatnak a
»zstri” altal adott tovabbi értékeléssel. Ezt kovetden kertiil sor a projektkorrek-
cidra, azaz ,a bemutatott projekt hianyossagainak poétlasara’, hibainak javitasara
(Kovéats—Németh 2010).

A zstiri értékelésére, a projekt végsé prezentdlasara az erdei iskolaban keriil
sor. A bemutatott produktumokat a jelenlévé tandarok, oktatok, kollégak kozos
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megegyezés alapjan értékelhetik. Mind a négy szinten 1-1 jegyet javasolnak, en-
nek atlaga adja a végsé osztalyzatot.

A projekt Gjszertisége — tobbek kozt - a helyszinek sokszintiségének 6sszekap-
csolasaban rejlik. Az altalunk elkészitett projekt alapjan a pedagogushallgatok a
késébbi iskolai munkdjuk soran hasonl6 szisztéma szerint kozelithetnek meg egy-
egy problémat. A tanitvanyaik ezaltal ,valés” tarsadalmi kapcsolatokra, tapaszta-
latokra tesznek szert, és Gjrateremtédik a konyv, mint szellemi érték.

Kiilon szerepet kapott az ujrahasznositas gyakorlata a hulladékbdl késziilt
babszinhaz segitségével. Célunk, hogy a fogyasztdi tarsadalom produktuma, a
hulladék djra hasznos matériaként jelenjen meg az oktatdson keresztiil hétkoz-
napjainkban, mikozben a passziv szabadid6toltés (pl. internetezés) helyett az al-
kotds 6romét is felfedezhetik a diakok.

A valasztott mddszerek (pl. interju, alkotas, szakirodalom-feldolgozas) kiva-
léan alkalmazhatok barmely felsoktatasi intézményben, illetve gyakorld peda-
gogusként a kozoktatas keretein beliil is. Az elkészitett projektiink tovabbi eldnye,
hogy strukturdja a tartalmi elemek rugalmas véltoztatasat is engedi. A projekten
beliil hangsulyt fektettiink a terepi csapatmunkara, melyet azért tartottuk fontos-
nak, hogy a pedagdégusok minél szélesebb koru tapasztalatot szerezzenek, s ,ki-
toljuk az iskola falait”, amit a hagyomanyos oktatasi keretek nem tesznek lehet6vé.
Ugy véljiik, ha a pedagdgus ,,része” is a tananyagnak, nem csak passziv hallgaté
egy hagyomanyos szeminariumon, a gyakorlatban is preferdlja a modszerek szé-
leskor alkalmazasat.
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A vallalkozoi szellem és a romdniai tandrképzés kolcsonhatdsdt egy konkrét prog-
ram bemutatdsdn és értelmezésén keresztiil targyalom. A 2011-ben megjelent 1ij
oktatdsi torvény olyan lehetdségeket nyiijt a romdniai pedagogusképzésben, ame-
lyek hozzdjarulhatnak egy olyan tandrgenerdcio kialakitdsahoz, amely a vallalkozéi
magatartds, a rendezvényszervezés és az ongazdalkodas teriiletén is jartassdgot sze-
rezhet. Kérdés, hogy e lehetdség hogyan keriil megvaldsitdsra a mindennapi peda-
gogusképzésben, milyen viszonyban dll egymdssal az elméleti lehetdség a gyakorlati
megvalositdssal. Kutatdsom hdromfdzisii: a pedagégusképzés médszertani hdtterét
hivatott feltérképezni az adott témdban; az oktatéi gyakorlatban vizsgdlja ennek a
programnak a megvalésitasat; a hallgatok iranydbdl kozelit a témdhoz.

Jelen dolgozatban a villalkozoi szellem kifejezést nem az tizleti siker- és anyagi
profitorientaltsag jegyében hasznalom, hanem sokkal inkabb a merészség, a tenni
akaras szinonimajaként. Tovabba hozzarendelem a hivatastudat fogalmat is, amely-
be beleértem az elkotelezettséget az iskola, a tanitas, a gyermek, a tarsadalom és
a magyar nyelv, kultara irant. Ennek értelmében dolgozatom témaja is kibéviil,
mert nem az altaldnos érvény( romaniai oktatast elemzem, hanem egy, a romani-
ai magyar tandrképzéssel kapcsolatos esettanulmdanyt szeretnék bemutatni.

Fogalomértelmezés a romaniai pedagoguskeépzés modszertani tilkrében

A 2011-ben megjelent uj oktatasi torvény és a 2012 szeptemberében kiadott mi-
nisztériumi rendelet (O.M. 2012) szabélyozza alapvetéen a romaniai tanarkép-
zést. Ezen dokumentumok nemcsak azt irjak eld, hogyan kell megszervezni a ta-
narképzé intézetek (departament psihopedagogic) mikodését, de a tanmenetet, a
heti draszamot és a tantargyak szemeszterenkénti lebontdsat is meghatarozzak.
Hogy ez mennyire célszerti vagy sem, azzal nem szeretnék jelen dolgozatban
foglalkozni, mint ahogyan azzal sem, hogy milyen hatékony az a tanarképzési
gyakorlat, ahol a jovend6 pedagdgus nem céliranyosan tanulja azt a szakot, tan-
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anyagot, amely a tanari palydjan kozvetleniil fogja 6t segiteni, hanem beiratkozik
valamilyen alapszakra, és kiegészité6 modulként felveheti azt a tantargycsomagot,
amely a tanarra valashoz hozzasegiti (pedagdgia, pszicholdgia, szakmodszertan,
pedagogiai gyakorlat stb.).

A 2005-06s tanévtdl kezdédben indult el Romanidban a bolognai rendszer, ami
a tanarképzésben komoly valtozasokat hozott, melyek egyrészt modositottak a be-
menetet, az oktatasi tartalmakat és a kimenetet is. Bevezették a felvételi interjat
kotelezé jelleggel; a tanarképzés kétszintd lett: alapozo (BA szinthez kapcsolva)
és elmélyité (MA szinthez kapcsolva); nagyobb 6raszamban tanulnak a hallgatok
pedagogiat. Az addigi 42 6ra helyett 56 draban (a pedagégia alapjai, a curriculum
elmélete és modszertana, értékelés, oktatds). Uj tantargyakat vezettek be: az osz-
talymenedzsmentet, a szakirdnyult szamit6gép-kezelést alapozo szinten, és oktatdsi
programok/projektek menedzsmentjét elmélyitd szinten.

A kimeneti szabalyozas arra vonatkozik, hogy zarévizsgat kell tennie a hall-
gatonak mind alapoz6, mind elmélyité szinten. Ennek moédja egy olyan portfélio
bemutatasa és megvédése, amely oktatasstratégiai dokumentumokat tartalmaz, és
a kezd6 tanar munkajat segiti (példaul dravazlatok, felméré-tipusok, megfigyel6-
lapok, tananyagbeosztasok stb.).

Abbol a feltételezésbél indulok ki, hogy ez az 4j képzési forma pozitivumo-
kat is hozott, nemcsak korlatoz¢ jelleget. Példaul az elmélyitd szinten (MA szint)
gyakorolt valaszthatd tantargyak olyan lehetGségeket nyujtanak a hazai pedago-
gusképzésben, amelyek hozzajarulhatnak egy olyan tanargeneracio kinevelésé-
hez, amely a mindennapi iskolai tevékenységeken tul, illetve azzal egyetemben
a vallalkozdi magatartas, a rendezvényszervezés és az dngazdalkodas teriiletén is
jartassagot szerezhet. Itt kell megjegyezniink, hogy az elmélyité szintre jaré hall-
gatoink nagy része (jelen esetben kétharmada) kezd6 pedagogusként, f6leg vidéki
iskolakban tanit.

Kutatasi modszerem egyrészt az aktiv résztvevé megfigyelés, melynek soran
bemutatom egy romaniai magyar maganegyetem probalkozasait a hagyomanyos
és a non-formalis oktatds 6tvozésére, illetve ennek procedurdjat, fogadtatasat,
eredményeit. A résztvevé megfigyelés modszerét alkalmaztam munkdm soran,
mert én magam is tagja vagyok a vizsgalt intézmény tantestiiletének, és az ak-
tiv megfigyelést azért, mert alakitdja, befolydsoldja vagyok az eseményeknek. Igy
nemcsak interjikra, beszélgetésekre alapoztam a kutatast, hanem a sajat megfi-
gyeléseim, kisérletezéseim eredményeire is.

Tovabba 6sszehasonlitd elemzéseket végeztem. Hat tandrképzé adatbazisat
vizsgaltam meg a tantargyleirasok fel6l (Romaniaban jelenleg 44 allami és 9 ma-
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ganegyetemen, tanarképzé intézet mikodik), illetve a nagyvaradi Partiumi Ke-
resztény Egyetem (PKE) els6éves MA tanarképzés hallgatoi kozott végeztem in-
terjus kutatast annak felmérésére, hogy miként viszonyulnak a didkok ezekhez a
tantargyakhoz, miben latjak a hasznosithatdsagot, valamint késziilt interja két-két
hallgatéval a roman tannyelvii tandrképzok részérdl is.

A tantdrgyakon beliili tematikdk szdimbavételekor kideriilt, hogy a kiilonb6z6
tandrképz6 intézetek mas-mds tartalommal toltik fel a tantdrgyakat. A vizsgalt
hat egyetem (5 roman tannyelvii és 1 magyar tannyelvii) koziil a roman tannyel-
vl tanarképzékben dominansan az oktatdi tevékenységek szervezésére vonatkozo
elméleti informacidkat talaltam a tantargyleirasokban. Ezekben az intézmények-
ben az oktatds f6leg a tanuldsi folyamat szervezésére, az iskolai normativ doku-
mentumok rendszerére vonatkozik; a tervezés—alkalmazas—értékelés harmassagat
hangsulyozzék.

Gyakorld kozépiskolai tanarként és szakmodszertanosként gyakran tapaszta-
lom, hogy a fiatal kollégak nem tudnak kiigazodni az iskolai adminisztracioban.
Az éralatogataskor érzékeljiik, hogy a tanitasi ora felépitésében a gyakorlatiassag
és a kovetkezetesség sériil a leginkabb; tovabba feltlind jelenség, hogy a fiatal pe-
dagdgus nem tud alkalmazkodni napjaink sajatsagos pedagoguselvarasaihoz sem:
nehézkesen szervezi meg az osztaly iskolan kiviili tevékenységeit; nem tud, vagy
nem akar részt venni a kiilénboz6 oktatasi projektek megirasaban és lebonyolita-
saban, mikozben tobb tizezer eurds tamogatasok nem keriilnek lehivasra.

Ezért dontéttiink Ggy, hogy a PKE Tanarképzé Intézetében legalabb az oktatd-
si projektek menedzsmentje tantargy keretén beliil kisérleti tanuldsi modszerekkel
dolgozunk: a kooperativ tanuldst és a kritikai gondolkodas fejlesztését célzo elja-
rasokat 6tvozziik a non-formalis oktatdssal. Jelen esetben megmaradunk a forma-
lis oktatds intézményes keretein beliil, azaz megtartjuk a hierarchikus struktarat;
igazodunk a minisztériumi rendelet altal meghatarozott tanmenet 6raszamahoz
(heti 2 eléadas és 1 szemindarium); de az dratartast tombositjiik (egy alkalom
négyszer masfél 6ras modulokra oszlik); csokkentjiik az elméleti orak szamat, és
megtriplazzuk a gyakorlati/kisérleti részt oly médon, hogy kétiranyu kiprobalast
hajtunk végre: a tanitasi 6rdn paros és/vagy csoportos tevékenységeket genera-
lunk, ahol valédi élethelyzetekre épitiink megtartva a torténés—(on)reflexio ket-
tGsségét, majd a csoporttagoknak adaptalniuk kell a sajat iskoldjukra, osztalyaikra
az aktualisan ,tanultakat”

Az egyéni tapasztalaton alapulé tanulast igy kétszeresen gyakorolja a hallgatd,
mert részt vesz a csoportos tevékenységeken, konstruktiv kritikai elemzést végez,
hasznos kovetkeztetéseket von le, és az eredményeket nemcsak konkrét élethely-
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zetre vetiti ki, hanem a mindennapisdgban gyakorolnia is kell. Igy a valddi élet-
helyzetekben is kiprobalt gyakorlatok soran wjabb és komplexebb tapasztalatokat
szerezhet, amelyeket minden alkalommal megvitatunk.

Amikor ezt a sajatsagos oktatasi format elterveztiik, két alapelvb6l indultunk
ki. Az els6 az oktatora vonatkozik: a romdniai gyakorlat kompetenciaalapt peda-
gogusképzést hirdet meg - legalabbis elméleti szinten. Pedagdgiai kompetencia
alatt pedig olyan pszichikus rendszert értiink, ,,mely lehetévé teszi, hogy az ember
hatékony pedagégusként viselkedjen” (Szabd-Thalmeiner 2010, 322). Ez a haté-
konysag pedig az aldbbiakra vonatozik: tantargyi és pedagdgiai tartalmu tudasra;
tanuldval, tanuldssal, tanitdssal, tanuldsszervezéssel, iskolaval, tantervvel, értéke-
léssel stb. dsszetliggd tudasra (uo.), de mindez kiegésziil - fo6ként kisebbségi hely-
zetben - kozosség- és rendezvényszervezéssel is.

A masodik alapelv az oktatasi értékekre iranyul. Jelen esetben négy érték-
csoportot hatdroz meg a romdniai oktataspolitika: a) szocialis értékeket (valori
sociale) - ide tartozik az egyiittmikodés, kedvesség, tarsadalmi igazsagossag,
kozosségi szellem, feleldsségtudat stb.; b) egyéni értékeket (valori individuale),
mint a rend és fegyelem, dszinteség, tolerancia, fejlédésvagy stb.; c) a nemzetre
vonatkoz6 értékeket (valori ce vizeaza natiunea): hazafiassag, testvériség, nem-
zetek fliggetlenségének tiszteletben tartdsa; d) jogi vonatkozasu értékeket (valori
procesuale): igazsagkeresés, itéloképesség, reflexio, a valésdg tudomanyos alapt
megkozelitése stb. (Schmidt 2009). Ezt az értékrendszert nemcsak a kozoktatasra
vonatkoztatjuk, hanem a tanarképzésben részt vevok oktatasara is.

A dolgozat elején meghatarozott villalkozoi szellem fejlesztése jelen esetben
olyan jartassagok kialakitasat célozza, amelyek alkalmazhaté tudasrendszer-
ként épiilnek be a leendé pedagdgus mindennapi gyakorlatdba. Intézetiink tani-
tasgyakorlata révén ugy lesz ,hatékony pedagdgus” a hallgatobol, ha a tanulasi-
tanitasi folyamat soran hozzasegitjiik a diakot, hogy képes legyen azonosulni a
fent emlitett értékrendszerrel. Ezt viszont csak ugy érhetjiik el, ha minél tobb
alkalommal szembesiil valosagos élethelyzetekkel, amelyekben neki kell meg-
oldasokat talalnia és dontéseket hoznia. Ehhez viszont az is fontos, hogy olyan
oktatokkal dolgozzunk, akik énmaguk is beliilrél ismerik a romaniai kdzoktatds
miikodését.

A romaniai pedagogusképzésben nincs ra adminisztrativ lehetéség, hogy a
tanarképzok olyan oktatokat foglalkoztassanak, akik parhuzamosan dolgoznak a
kozoktatasban és a felsGoktatdsban is. A 2010-es valtozasok ota a kozoktatdasban
nincs semmilyen anyagi vagy erkélcsi elénye annak a pedagdégusnak, aki doktora-
tussal rendelkezik, viszont a felsGoktatasban csak az tanithat, akinek mar megvan
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a doktori fokozata. Igy nincs valodi 4tjérhatdsag a két oktatdsi rendszer kozott,
pedig az lenne a hasznos, ha olyan egyetemi oktatok tanithatnanak a tanarképzok-
ben, akik maguk is gyakorl6 pedagdgusok.

Mindezek ellenére egyetemiink szerencsés helyzetben van: egyrészt azért,
mert maganegyetemként engedélyezheti oktatdi szamadra, hogy mas helyen is
dolgozhassanak, masrészt azért, mert a tanarképzonkben sikeriilt olyan oktatoi
gardat foglalkoztatni, akik koziil tobben tobb évig gyakorlo tanarként dolgoztak
altaldnos vagy kozépiskoldban. Viszont orszagos viszonylatban nem ez a jellemzd.

A tanarképz6s hallgatok nézépontjat kovetve kideril, hogy szamukra szokat-
lan tanulasi forma ugyan a kisérleti tanulas, de kedvelt és kedvezd.

»Sajnos a szdraz tuddason kiviil semmi mdst sem kaptam az egyetemtdl. Elvé-
geztem hdrom évet, s nem tudtam megirni egy életrajzot, nem tudtam rendesen
bemutatni egy projektet. Nem tudtam, hogyan 6ltozzek, ha dlldst keresek, hogyan
beszéljek. [...] De avval sem foglakozott senki, hogy elsé évben ott van 200 fiatal,
aki bdr egy csoportba tartozik, nem ismeri egymdst, nem tudja, mit is varnak el
téle. De ugyanakkor megijedt, esetleg félénk. |[...] Aztdn megszoktuk egymdst, de
soha sem lettiink egy igazi csapattd..” — mondja L.§., temesvari fiatal, aki kultura-
lis tanulmanyok szakra jart, mesterizként felvette a pedagdgiai modul masodik,
elmélyitd szintjét is. Visszaemlékezésébdl kittinik, megvolt arra az igénye, hogy
valami mast is tanuljon. Valamit, ami emberibbé teszi, esetleg segit a mindennapi
boldogulasban, valami olyasmit vart volna, ami megkonnyiti a munkaba allast,
magat az életet.

A fels6foku oktatas teljesitményorientélt. Ott a tudas a 1ényeg, az informacid
felhalmozasa. Manapsag egyre nagyobb az igény arra, hogy hasznosithaté tudast
kapjon a hallgato, olyasmit tanuljon, amit a gyakorlatban alkalmazni tud.

»-Nem mondok tijat, ha azt dllitom, hogy az egyetemi oktatds a non-formadlis
modszerek haszndlatdt nem preferdlja. Magyarul keriili. Ennek igen sok oka van,
példaul a hagyomdny, az egyetemi oktatdsrol kialakult és sokak dltal értékesnek itélt
kozvélekedés, ahol »vildgos és egyértelmii«, »tiszta és rendszerezett« minden |[...]. Az
egyetemi oktatdsban akkor van/lehet helye a non-formdlis modszereknek, amikor
a tartalmi vonatkozdsokrdl a formaiakra keriil at a hangsily. Amikor nem csupdn
tuddst kivanunk nydujtani, de némi informdciot arrdl is, hogyan lehet a tuddst el-
adni, vevét taldlni arra, amiben jok vagyunk. Ezt a kihelyezéses romdn rendszer a
lényegébdl fakadoan melldzte, s azota sem sikeriilt atdllitani az egyetemi szféraban
meghatdrozo szemléletet” - mondja A. B. egyetemi oktatd. A formalis és non-for-
malis oktatds szembeallitasaval is érzékelhet6vé valik, hogy az aktualis oktatasi
rendszer nem képes a ,,piacnak” megfeleld tudast nyujtani. Manapsag pedig egyre
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nagyobb hangsuly keriil a formaisdgra. Ezzel egyaltalin nem azt allitom, hogy a
tartalomnak nincs meg a maga helye a tudasban.

A programban részt vev nagyvaradi tanarképzés hallgatok viszonyuldsa
kezdetben kettds volt: szokatlannak és nehéznek (kényelmetlennek) érezték ezt a
tanuldsi moédot. Sajat bevallasuk szerint azért, mert ,mindenkinek meg kell sz6-
lalni”, mert ,,nem tudom, hogy kell 6nmagamra figyelnem”, mert ,,nem vagyok
hozzaszokva, hogy ilyen interaktiv legyen egy ora”.

A Kkijelolt feladatok altalanos iskolai alkalmazasa szintén megterhel6nek tiint
az elsd pillanatban, de a 14 tanit6 szakos hallgatobdl 11 pozitiv élményekkel jott a
kovetkez6 tombdositett drara. Sajat bevallasuk szerint ,,nem gondoltak volna, hogy
tasi projektek menedzsmentje nevi tantargy keretein beliil tanultak.

A legnagyobb siker ott konyvelhetd el, ahol a kezdé pedagdgus (4 hallgato)
onallé vagy csoportos palydzatot nyujtott be példaul a helyi vagy megyei 6nkor-
manyzathoz, és tamogatast is nyert.

A villalkozdi szellem fejlesztése a romaniai magyar kozoktatasban ott kezdédik,
amikor gyakorlati tartalommal (is) megtoltjiik azokat az egyetemi drakat, ame-
lyek a tanarképzés alapjat képezik. A torvény adta lehetGséggel élni kell és lehet
is. Viszont a vizsgalt tanarképzé intézetekben nem jellemzd, hogy gyakorlatias
képzésre torekednének.

A magyar kozosségeink szempontjabol van/lesz relevancidja annak a prog-
ramnak, amit a PKE Tanarképzé Intézete meginditott, de kozvetlen eredményei
csak évek multan mutatkoznak meg; egyel6re csak minimalis részeredményeket
mutathatunk fel (példaul négy sikeres palyazat; hét kezd6 tanar eredményes szii-
16i munkakozosséget szervez). Tobbek kozott azt is fontos 1épésnek tartjuk, hogy
azok a hallgatok, akik nalunk végezték a tanarképzés alapozé szintjét 62%-os
aranyban tanari palyat valasztottak, és a végz6sok tobb mint fele (58%) falusi is-
kolaban tanit, hiszen Romaniaban gyakori jelenség, hogy a fiatal pedagdgus nem
megy ki falura tanitani, igy eleve sériil a gyermekek esélyegyenlésége, mert ezek-
ben az iskolakban sokszor szakképzetlenek tanitanak.

Tovabbi feladataink kozé tartozik, hogy személyes kapcsolatot alakitsunk ki
azokkal a tanfeliigyel6ségekkel és iskolaigazgatokkal, ahol a hallgatdink dolgoz-
nak, annak érdekében, hogy a vezet6ik szempontjabdl is értékelhessiik sajat és
tandrképzoseink mindennapi munkajat.
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Hatékony tanulds = infrastruktiira + tandri és tanuldi digitdlis kompetencidk. Jelen
vizsgdlatom a tandri digitdlis kompetencidkra irdnyul, hiszen az informdcios tdrsa-
dalom hatdsdra a pedagégus szerepe is dtalakuloban van. A kompetencidk, a szakmai
felkésziiltség komponenseit: a tuddst, attitiidot és a képességeket foglaljdk magukba.
A kérdések osszedllitasandl foleg az ISTE (International Society for Technology in
Education) dltal 2000-ben és 2008-ban megfogalmazott kompetenciarendszert vet-
tem figyelembe (ISTE 2000; 2008). A kérdések kitérnek — egyebek mellett — a tandrok
IKT-attitiidjére, a gyakorlati alkalmazdsokra, tovibbad arra is, hogy megitélésiik és ta-
pasztalataik szerint képesek-e valtoztatni a tandr-didk viszonyon, kovetik-e az e-eti-
kettet, s a szakmai gyarapoddsdért mit tesznek, az élethosszig tarté tanulds jegyében.

1.Bevezetés

Kérdéivem feldolgozott adatai tobb szempontu elemzésre is alkalmasak lehetnek:
o A hattér-informacidkra iranyul6 kérdéseknél lehet majd kimutatasokat vé-
gezni, pl. a digitalis kompetenciak meglétérél/mértékérdl a pedagogusok
nemének, életkoranak, szakiranyainak osszefiiggésében.
« Lehetne vizsgalni, hogy mi az oka a kérdéiv allitasaira adott ,,részben” va-
laszoknak.
A téma iranti bizonytalansag, azon beliil is az ismerettel, a gyakorlattal vagy
a szemlélettel van-e a probléma? Ennek pontositasara a késébbiekben iranyulhat
egy 1-5-0s értékskalaval megismételt kérdéssor. Jelen tanulmanyomban arra val-
lalkozom, hogy bemutassam a kérdéiv dllitasaira adott valaszokat tételesen, ki-
emelve az ,,igaz” valaszok atlagértékeinek aranyat.

9 A kérdii
. A kerdoiv tartalma, szerkezete

Az els6 6 kérdés a hattér-informaciok megszerzésére iranyult. Ezt kovetGen 49 al-
litasra adhattak a kitoltok: igaz — nem - részben valaszokat. Az Osszesités, elemzés
soran az 55 kérdés tagolasa:

262



A TANARI DIGITALIS KOMPETENCIA VIZSGALATA EGY BUDAPESTI ALTALANOS ISKOLABAN

(1) héttér-informdciok: 6 kérdés;
(2) atanari tevékenység kompetenciarendszere: 12 kérdés, amelyek a kovetkezok
voltak:

o Ismerem a hatékony IKT kommunikaciorol 6sszegytilt tudast.

« Elismerem a hatékony kommunikacid, s a hozzatartoz6 technikak jelentd-
ségét a neveld-oktatomunkamban.

o Tudok tajékozddni az interneten.

o Képes vagyok az IKT hatékony alkalmazasara.

o Ismerem az internet pedagogusoknak sz6l6 szolgaltatasait.

« Nyitott vagyok a szakma 1j eredményeire, elméleteire.

o Felel6snek érzem magam azirant, hogy informaciés mtveltségemmel meg-
felel¢ mintat nyujtsak tanuléimnak az egész életen at tartd tanuldsra.

« Képes vagyok informacids igényeimet megfogalmazni, és megtalalni a meg-
telel informacids intézményt.

« Képes vagyok a megtalalt informaciokat tudasomba integralni, munkam
soran kreativan felhasznalni.

o Az elavult eszkozoket, tananyagokat folyamatosan frissitem.

o Ertékelési mddszereimet informdaciogytjté és értékeld programok segitsé-
gével bévitem az azonnali visszacsatolas érdekében.

o Olyan készségeket, képességeket adok at a tanuloknak, amelyek megfelel-
nek az informacios tarsadalom igényeinek és elvarasainak.

(3) a pedagogus-tipusokra kovetkezo 4 kérdés kérdezett:

« Tamogato (tutor) tipust pedagogus vagyok, aki 0sztonzi és iranyitja a ta-
nuldcsoport munkajat, valamint az egyénre szabott tanulasi folyamatot ta-
mogatja.

o Osztonzé (facilitator) tipusti pedagégus vagyok, aki minden tanuléval kap-
csolatban van, nem a tanitds a feladatom, hanem az oktatasi tartalom értel-
mezésében és a felmeriil6 problémak megoldasaban vald segitségnyujtas.

o Fejleszto, edz6 (coach) tipust pedagogus vagyok, aki kivalasztja a megfe-
lel6 oktatdsi segédleteket, az online rendszer hasznalatdra tanitom meg a
tanulokat.

o Tanacsado (counsellor) tipusu pedagogus vagyok, aki segiti kivalasztani
a megfelel6 kurzust a tanuloknak, és a tanulasi nehézségek lekiizdésében
nyujt segitséget.

(4) ISTE 2000 kompetenciarendszerre vonatkozott 8 kérdés:

o Ismerem a technologiai fogalmakat és az ide kapcsolodo tevékenységeket, mii-

veleteket.
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o A technolégia dltal tdmogatott hatékony tanuldsi kornyezeteket teremtek.

o Tervezémunkdm sordn kidolgozok olyan modszereket és stratégidkat, ame-
lyekben a technologidt felhaszndlom a tanulok tanuldsanak novelése és ered-
ményessége érdekében.

o A hatékony értékelés érdekében alkalmazok technologiai megolddsokat.

o Megfelel6 technikdt haszndlok a kommunikdcio és az egyiittmiikodés novelé-
sére, a produktivitds és a professziondlis gyakorlat érdekében.

o Ertem és alkalmazom a gyakorlatban a technika haszndlatinak tdarsadalmi,
etikai, jogi aspektusbol adodo tanulsagait és kovetkezményeit.

o A technolégia irdnti zarkézottsagom oka az eszkozhasznalati tapasztalatlan-
sdg.

o A technoldgia iranti zdrkozottsagom oka az idéhidny.

(5) ISTE 2008 kompetenciaredszer 25 kérdése:

o Feladatomnak tekintem a tanuléi kreativitds és a tanuldk tanuldsdnak inspi-
raldsat, facilitdldsat.

o Tdmogatom az innovativ gondolkodadst.

o A valos vilagot fedeztetem fel, valos problémdkat oldunk meg.

o Haszndlok tanuléi egyiittmiikodéseket.

o Egyiittmiikodési példat mutatok, a valo vilagban és a virtudlis vildgban is
egyiittmiikodom a didkokkal és kollégdkkal.

o Technolégidban bovelkedd tanuldsi kornyezetre és személyre szabott tanuldsi
aktivitdsra épitve tervezem és értékelem a tanuldk tanuldsat.

o Haszndlom a digitdlis kor eszkozeit a tanuldsi tapasztalatra és értékelésre: al-
kalmazok olyan tanuldsi élményt, mely a digitdlis eszkozok alkalmazdsaval
segiti a didk tanuldsat.

o Technoldgidban gazdag tanuldsi kornyezetet hozok létre.

o Személyre szabott tanuldsi formakat haszndlok.

o Viltozatos formativ és szummativ értékelést alkalmazok.

o Sajat tevékenységemben jo példat mutatok a digitalis kor munkdjihoz és ta-
nuldsdhoz.

o« Munka és tanulds a digitdlis korban: jol haszndlom a modern technikdt.

« Digitdlis eszkozoket haszndlva egyiittmiikodom a tanuldkkal, kollégdkkal,
sziilokkel és a kozosség tagjaival.

o Hasznos informdciokkal és valtozatos médiaformdtumokkal latom el a tanu-
[6kat.

« Digitdlis dllampolgdrsdg és felelosség: példdat mutatok a digitdlis eszkozok tu-
datos haszndlatdval.
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o Tdamogatom és sajdt példimon keresztiil mutatom meg a digitdlis dllampol-
gadrsag és feleldsség fogalmdt és gyakorlati megvalosuldsdt.

o Példdt mutatok a legalis, etikus viselkedésbdl, tiszteletben tartom a copyright-
ot és a szellemi tulajdont, nem plagizdlok.

o Tanulokozpontii stratégidkat haszndlok.

o Az e-etikettet ismerem és terjesztem.

o A digitdlis eszkozokkel mds kultiirdkat is megismerek, megismertetek és kap-
csolatot tartok.

o Folyamatosan fejlesztem — az egész életen dt tarto tanuldst megjelenitve — szak-
mai gyakorlatomat, tdmogatom és sajat példdamon keresztiil mutatom meg a di-
gitalis eszkozok hatékony haszndlatdt sziikebb és tagabb szakmai kozosségeknek.

o Szakmai gyarapodds: részt veszek a helyi és globdlis kozosségben, 1ij, kreativ
alkalmazdsokat fedezek fel.

o Részt villalok a kozdsség épitésben.

o Ertékelem és reflektdlok az vj kutatdsokra.

o Hozzdjdrulok a tandri szakma meguijuldsdhoz, hatékonysdgdhoz.

A kérdéivet a neveldtestiilet 66 %-a toltotte ki.

Az els6 6 kérdésbdl nyerhet6 hattér-informaciok szerint a kérdéiv kitoltéinek
neme: 83% nd, 17% férfi (1. kérdés). A kérdoiv kitoltéinek életkori dsszetétele (2.
kérdés): 60 év felett: 24%; 50-60 év kozott: 21%; 40-50 év kozott: 18%; 30-40 év
kozott: 34%; 30 év alatt: 3%. A kitoltok ,tagozatos” megoszlasa (3. kérdés): specia-
lis: 21%; fels6 tagozat: 48%; alsé tagozat: 21%; napkézi/tanuldszoba: 10%. A szak-
mai iranyok a kovetkezéképpen alakulnak (4. kérdés): human/redl: 27%, human:
21%, real: 18%, human/idegen nyel: 3%, real/idegen nyel: 3%, real/készségtargy:
7%, készségtargy: 14%, idegen nyelv: 7%. A megkérdezettek 100%-a rendelkezik
otthon szamitogéppel (5. kérdés) és internet-hozzaféréssel (6. kérdés).

3 ra oz ~ P re -~

(1) A hattér-informdciokkal kapcsolatban kiemelendd, hogy nevelGtestiiletiink
nemi Osszetételére a jelentds ndi tulreprezentacio jellemzd. NevelOtestiiletiink
életkori Osszetételében jol lathatok a még ,egészséges korosztalyi képviselet ara-
nyai (fiatalabbak - kozépkoru derékhad - nyugdij elott allok). A kérddivet tobb-
ségében a fels6 tagozaton tanitd tanarok toltotték ki, és jellemzdéen a human/real
kétszakos tandrok valaszoltak. Neveltestiiletiink minden tagjanak van otthon
szamitogépe, és internet hozzaférése.
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(2) A tanari tevékenység kompetenciarendszerét illusztralja az 1. dbra:

attitlid
53%

1. dbra: A tandri tevékenység kompetenciarendszerére irdnyulo Osszesitett adatok

A megnevezett digitalis kompetencidk meglétére adott igaz valaszok osszértékei-
nek atlaga 48%, ezen beliil a kompetenciak aranya alapjan az a kovetkeztetés von-
hatd le, hogy az attit(id jelentdsebb meglétét a kismértékii tudas novelésére kellene
hasznélni a nagyobb aranyu képesség, a tudatos alkalmazasok érdekében.

(3) A pedagogustipusok alakulasat mutatja a 2. dbra:

tanacsado
(1)
30% -

tamogaté
fejleszté 50%

7%

osztonzdé
13%

2. dbra: A kérdéivet kitoltok ilyen ardnyban tartjdk igaznak a felsorolt pedagdgustipusokat
A kapott valaszok jol mutatjak, hogy az altalanos iskolara jellemzd, az ott sziik-

séges pedagogustipusokkal azonosultak inkabb a kitoltok: a tdmogatdval, aki 6sz-
tonzi és iranyitja a tanulécsoport munkajat, valamint az egyénre szabott tanulasi
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folyamatot tamogatja; illetve a tandcsadoval, aki segiti kivalasztani a megfelel6
kurzust a tanuloknak és a tanuldsi nehézségek lekiizdésében nyujt segitséget.

(4) ISTE 2000 kompetenciarendszer alakulasa:

attitiid
43 %

3. dbra: Az ISTE 2000 digitdlis kompetencidinak alakuldsa

Az ISTE 2000 digitalis kompetencidinak meglétére adott igaz valaszok osszértéke-
inek atlaga 18%, ezen beliil a kompetenciak aranyat jelzi a 3. dbra.

A 2. dbra értékeivel valo osszevetésnél jol lathatd, hogy az attittid—tudas—ké-
pesség meglétének aranyai alig killonbéznek egymastol, viszont a két kérdéscso-
portnal az igaz vélaszok Osszértékét tekintve itt minddssze a 18% adta a kompo-
nensek szamitasainak tovabbi alapjat.

(5) ISTE 2008 kompetenciarendszer:

ISTE/S
16% ISTE/1
31%

ISTE/4
25%

ISTE/2
15%

4. dbra: Az ISTE 2008 6t digitdlis kompetencidjdnak meglétére adott igaz vdlaszok Osszértékei
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Az ISTE 2008 6t digitalis kompetencidjanak meglétére adott igaz valaszok dsszér-
tékei alapjan a kovetkez6 rangsor allithato fel:

1) ISTE/1. - Feladatomnak tekintem a tanuléi kreativitas és a tanulok tanu-
lasanak inspiralasat, facilitalasat. Itt is jol lathato, hogy legtobben ezt - az
attitdre vonatkozé kompetenciat — tartottdk magukra nézve igaznak a
valaszolok, igy az els6 helyen all ebben az sszesitésben.

2) ISTE/4. Digitélis dllampolgarsag és felel6sség. Az erre iranyuld 7 kérdés
egyik fele az attittidre, a masik a képességre iranyult, és a masodik helyre
kerdilt.

3) ISTE/5. Szakmai gyarapodas. Ez a képességre iranyul6 kérdéscsoport eb-
ben az 6sszesitésben a harmadik helyre, kozépre keriilt.

4) ISTE/2. Hasznalom a digitalis kor eszkozeit a tanuldsi tapasztalatra és ér-
tékelésre. Ez a képességre vonatkozé kompetencia csak a negyedik helyre
kerdilt.

5) ISTE/3. Munka és tanulds a digitalis korban - ez a szintén képességre vo-
natkozé kompetencia keriilt ebben a rangsorban az utolsé helyre.

5 “ p

Napjaink folyamatosan valtozé tanulasi kornyezetében az infokommunikacios
technikak tudatos hasznélata sziikséges, melyhez dontGen a tanar szerepének kell
valtoznia. A tanaroknak immadr nem a ,tananyagot’, hanem az informacios tarsa-
dalmi technolégiak (ITT) alkalmazasanak képességét kell atadniuk. Ahhoz, hogy
ez a korszer(, hatékony tanulas megvaldsuljon, sziikséges egyrészt az infrastruk-
tira megteremtése, masrészt a digitalis kompetencidk megléte. Vizsgalataim ezért
ezeknek a tényez6knek a helyi szint( feltérképezésére iranyultak.

Els6ként sajat iskolam IKT-eszkoztaranak helyzetét mértem fel, és vetettem
Ossze egy orszagos reprezentativ mintaval. Ugyanakkor fel szeretném hivni a fi-
gyelmet arra, hogy csupan az eszkozellatottsag felmérésébdl nem deriil ki, hogy
azokat hasznaljak-e, vagy csak az iskolai statisztika, leltar részét képezik.

Leszogezve, hogy a digitalis taneszkozok megléte és azok haszndlata 6nma-
gaban nem jelent hatékony tanuldst, vizsgélataim ezt kovetden a tandri digitalis
kompetencidkra iranyultak. Tanulmanyomban bemutattam sajat iskolam nevel6-
testiiletének digitalis kompetenciait, melyek gy foglalhatok 6ssze, hogy a tanarok
attitidjének szintje kozepes mértéki, képességiik szintje ennél is alacsonyabb, a
tuddsszint lett a legalacsonyabb.
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A kapott eredményekbdl kovetkezéen els6ként annak feltarasa valik sziiksé-
gessé, hogy az uj, korszerti ismereteket, tudast, milyen modon szerezhetik meg,
sajatithatjak el tanaraink.
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Pedagogical Innovation in Higher Education:
Transforming Teaching into Learning using the
Just-in-Time Teaching Strategy

Students studying in higher education are of very diverse educational backgrounds,
and their interests, motivation and competencies also vary significantly. Moreover,
the learning styles and strategies the new generations have (or lack) might also
challenge the style of teaching that has been traditional up to now. These concerns
urge some revision of pedagogical issues in higher education. This paper introduces
an innovative teaching strategy, Just-in-Time Teaching (JiTT for short) that has
several benefits for all the stakeholders in the teaching and learning processes. The
paper summarises the implementations and achievements of this strategy and also
its impact in a wider pedagogical context.

This article introduces a new constructivist approach on how to make learning
processes inclusive and effective. First, the reasons for the necessity of renewing
our teaching practices are listed. The theoretical background is provided by
constructivism and its notions and concepts about learning are outlined. Further
on, the key ideas of one practical implementation - Just-in Time Teaching - are
described, and also some practical experience gained by applying this method
(JiTT) in ESP language lessons in higher education. As do all strategies, JiTT
possesses several advantages and some limitations as well. In my paper it will be
shown that the former significantly outweigh the latter. The closing paragraph of
the article summarises the featuring benefits of the Just-in-Time Teaching strategy
that enable it to transform teaching into learning and, thus, improve the quality of
teaching in higher education.

There is a change of paradigms going on at each level of the education system.
The reasons are complex and multifaceted. On the one hand, the demands of the
socio-economic environment towards education systems have changed radically.
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LEARNING USING THE JUST-IN-TIME TEACHING STRATEGY

The development of transferable skills and competencies has become of primary
importance, together with the ability for life-long learning and self-development.
Not only have the traditional media of information transfer been replaced, but
also the contents of curricula (Nyiri 2009).

Educational institutions have ceased to be the most important exclusive
places of learning; they share their former tasks with practically any hot spot,
where people have unlimited access to the Internet, which is the infinite source of
information. The expansion of higher education means new challenges: to preserve
the high standards of teaching, provide the economy with a highly-qualified
workforce and at the same time become the driving force in innovation, science
and technology (Drabancz 2009). However, the motivation of the students, their
background knowledge and academic achievements show significant differences
from those of previous years. As we have witnessed a higher access rate to tertiary
education, the concerns and fears about the deterioration of educational quality
have become more alarming. A larger and intellectually more diverse population
have appeared at colleges and universities, and this phenomenon has focused
attention on the limits of traditional ways and forms of teaching. New approaches,
innovative, learner-centred teaching strategies and application of the results of
cognitive sciences have become an urgent need in education (Dobd, Perjés & Te-
mesi 2010).

Constructivism in education

In order to define the right place for this new approach in the system of learning
theories, we should briefly overview the three main paradigms that have ruled
education for centuries (Nahalka 1997). In thinking about learning, the most
ancient model is pedagogy of knowledge transmission. In this model there is a
source of knowledge — most often the teacher, but it can also be a book or a PC -
from which the knowledge is transmitted to the learner through the medium of
language. The learner is expected to accept and adopt this knowledge and recite
it in its original unchanged form. The assumption is that if teachers provide the
right stimuli, then students will learn. The next traditional educational paradigm
can be called the pedagogy of presentation. Here, the source of knowledge is
the outer reality, the world itself that learners must experience through different
stimuli. The logic of the learning process is highly inductive. It is assumed that
if students are exposed to enough activities and experiments they will develop
meaningful understanding. The third model is the most recent, and its roots can
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be found in reform pedagogy. Founders and followers of this approach believe
that the most effective way of learning is through activities, active engagement
(Nahalka 1997).

The basic principle that all of these concepts share is considering learning
as a result of a transmission processes. Constructivism, however, thinks that
knowledge cannot be transferred, it can only be constructed individually (Nahalka
2003). Learning is active individual information processing and as a result the
knowledge constructed is also personal and unique. Constructivists presume that
learners already possess prior knowledge about the world. What teachers can do
is further elaborate this knowledge. They can also help learners construct a highly
systematic structure in their minds which enables them to perceive, analyse,
process and understand new information (Kaufman 2004).

The origins of constructivism are often attributed to Piaget, but there are
several scientists whose theoretical contributions have to be mentioned as well:
Vygotsky, Chomsky, von Glasersfeld and others (von Glaserfeld 1989). The
undoubtable achievements of these scholars and of constructivist pedagogy are
that attention has been shifted from the knowledge itself to the process in which it
is constructed and to the personality and prior knowledge of the learner. To sum
up the didactic implications of constructivist pedagogy we should highlight the
following features:

(1) Active learner engagement in the learning process;

(2) Enhanced learner autonomy;

(3) Development of reflective skills enabling learners to evaluate their own
learning efforts, activities and achievements;

(4) Roles of the teacher: challenging prior knowledge, raising awareness,
encouraging learning and facilitating individual knowledge construction.

Just-in-Time Teaching

The notion itself is a borrowing from economy and logistics. It means the
principle of the right product, at the right time, in the right amount. Production
processes can be made more cost- and time-effective and more predictable. These
achievements sound quite promising in educational processes as well. Initially
developed as a physics education initiative, the Just-in-Time teaching strategy was
first applied in the late 1990s in some universities of the USA. The remarkable
cross-disciplinary impact of JiTT makes it suitable for application in any subject
(Simkins-Maiers 2010).
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Just-in-Time Teaching (JiTT for short) helps students learn what they need
at a given time and level. Each step and each participant of the learning process
should be reconsidered: the role of the teacher, the material, the assignments and
the method. The learning environment should be adapted to the students’ needs.
The material to be taught is partly prescribed by the curricula but the way in which
it is structured and taught and acquired largely depends on the teacher’s decisions.
Why not involve students in the setting of learning objectives and finding the
ways to achieve them?

The key to success with JiTT is an understanding of the principles of
constructivism in regard to learning. To date, a significant number of students do
not consider learning as a process. They study on demand, usually leaving things
up to the last minute. They study periodically, usually before tests and in exam
periods. Those determined and diligent learners who are autonomous enough to
study systematically are the exception.

Let us have alook at the JiT T strategy and what it can offer to higher education
pedagogy. If we want to provide a more precise definition of the term we can
say that JiTT combines traditional personal interaction with modern technology.
Web technology is used to deliver the assignments to the students and once tasks
are returned - just-in-time being before the lesson starts — the teacher evaluates
them. The solutions to the pre-tasks are discussed on demand in the lesson. The
teacher gains an invaluable insight into students’ prior knowledge and learning
gaps, because the pre-tasks are not intended for practising what students have
learnt in the course or checking the application of what has been taught. This
strategy is definitely not for testing purposes.

The Just-in-Time Teaching strategy involves both a teaching and a learning
strategy made up of two main components: classroom activities and out-of-
class activities, which are harmonized in a meaningful way. One might call it
an on-line homework system. The significant difference between JiTT and the
traditional homework lies in the way the assignments are incorporated into the
lesson. Actually, the classroom activities are based on and largely determined by
the students’ responses/questions/remarks on the assignments.

The main objectives of this approach are as follows (Novak, Patterson, Gavrin,
Christian 1999):

(1) Structuring autonomous learning. Students are expected to take control of
the learning process, take charge of their own progress.

(2) Discovering learning gaps while obtaining informative data on students’
genuine ideas or, just the opposite, on their misconceptions. Their prior knowledge
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is challenged, whether it turns out to be applicable or adaptive enough for that
given learning context.

(3) Making lessons purposeful and effective. Teachers rely on the information
from the pre-tasks and get guidance on how to avoid redundancy or which parts
of the material students need more help with.

Implementation of JiTT in language education

Exploring students’ prior knowledge plays a significant role in language teaching
processes (Wang 2011). In all levels of education, language courses usually start
with placement tests in order to get an overall picture of students’ knowledge.
It is even more important in language learning groups at the higher education
level, as these students come from various social and academic backgrounds,
quite often representing different disciplines and language levels. However, the
results of these tests provide the teachers only with a snapshot, give information
about knowledge at a particular time without revealing the abilities of learners to
apply this knowledge. Learning strategies used by the language learner during the
learning process and also background knowledge acquired in informal or non-
formal ways remain hidden.

Just-in-Time teaching offers a remedy for these shortcomings of placement
tests, and also a great deal more. Carefully constructed pre-tasks allow the teacher
to gain an insight into students’ prior knowledge and provide opportunities to
fill in the gaps in understanding and applying concepts. The JiTT strategy can
contribute to achieving the learning objectives by transforming teaching into
collaborating with learners and enhancing students’ engagement and motivation.
The pre-task can be a quiz, a text, an article or a case study, just to mention a few.
Students can be assigned to visit a webpage, watch a video, write a comment or
respond somehow to language input. The character of the pre-task is determined
by the characteristics of the information the teacher would like to gain. The more
versatile and challenging the tasks are, the more varied and useful feedback the
teacher will have from students.

When these tasks are submitted before the class, the teacher checks them and
relies heavily on this input in the classroom activities. If it turns out that most
students have problems with a particular part, let it be grammatical, syntactical
or any other linguistic problem, the teacher should find the ways to overcome
these difficulties. Nevertheless, the opposite scenario might also happen. If a
linguistic phenomenon seems to be obvious and clear for everyone, there is no
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need to waste precious class time on dealing with that problem, so redundancy
can be avoided. Obviously, there have always been and will always be individual
differences between students’ academic abilities and learning gaps. JiTT offers
ways of providing the students with personal comments and recommendations
regarding their individual situations. This immediate feedback from the teacher is
not only very motivating and encouraging but also helps personalise the teaching
process.

Students are asked to deal with the pre-task from several aspects. Working
with the linguistic input is only one factor, but there are several others, especially
in LSP (Language for Specific Purposes) contexts. The pre-task sheet includes
questions about the content, the relevance of the topic, and possible and preferred
ways of follow-up work. (e.g. Do you think you could give a short presentation
on the topic in English? Have you ever dealt with this topic in any way?). The
answers to these inquiries might help incorporate students’ prior knowledge
into the learning process. Students are invited to contribute to the material of
the language course with their own initiatives, suggested topics and activities.
This way they become active and responsible participants of the learning process.
Their knowledge is continuously challenged by introducing new topics and new
concepts, which they might find useful and relevant for their further studies or
simply chose another topic. (Teachers must be very adaptable and flexible, as the
JITT strategy implies plenty of adjustments and changes in the learning-teaching
process.)

Students are asked to compile their own vocabulary lists, and are encouraged
to search for further information and to do further research in the given field.
Skills necessary for becoming an autonomous, self-regulated learner are acquired
and/or reinforced throughout the process. This strategy can be used with language
groups of any level: in remedial classes for providing encouragement and giving
students an “I can do” attitude and sense of achievement; in advanced level groups
its application can serve course material enrichment purposes.

Nowadays, the incredibly accelerated pace of information flow is forcing
education to face several challenges. The most common problems are rooted in
the changing nature of learning, which should induce consequent alterations
in the way of teaching (Spiczéné 2013). Just-in-Time Teaching is an innovative
pedagogical strategy aiming at transforming teaching into facilitating learning.
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Web technology is used to deliver material and manage teacher-student
communication. The assignments that are due before class allow the teacher to
organise the classroom activity based on the students’ responses in accordance
with their needs. Students’ prior knowledge is activated as they perform the tasks
in connection with the upcoming topic; besides, they are prompted to prepare for
the class regularly. Getting an idea of students’ past educational experiences can
potentially make the lessons very effective and purposeful.

The responsiveness and interactivity of JiTT make it applicable in any subject
and any educational setting. Based on the students’ feedback collected in a pi-
lot ESP language course, (taught by the author at University of Miskolc) it can
be stated that engagement and motivation of students have been enhanced. For
those teachers who would like to implement JiTT in their teaching practice, there
are some practical pieces of advice to consider:

Students must be aware of the main concepts of the Just-in-Time strategy, and
clear and understandable requirements must be defined concerning the frequency
of pre-task assignments and deadlines of submissions. JiTT tasks should not be
graded, but completion of the tasks must be a part of the final assessment. The
learning gaps revealed through checking the responses should ideally be grouped
and classified and dealt with systematically. The wrong answer or solution can
also be very informative for the teacher. The type, length and character of the pre-
task should be chosen very carefully but at the same time very creatively, so that
it challenges cognitive and metacognitive skills. Finally, the feedback loop should
not be broken - if students are expected to respond to the task, even more so are
teachers.

Just-in-Time teaching strategy and the underlying constructivist pedagogy
provide a very promising and effective approach for innovation in higher
education. Regardless of the discipline, iTT can contribute to the success of
transforming teaching according to the students’ needs, according to 21st century
expectations.
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Ebben a tanulmdnyban a felséfokii tanulmdnyokkal parhuzamos munkavdllalds
jellemzdit mutatjuk be és hasonlitjuk dssze az észak-alfoldi konvergencia régio két
fels6oktatdsi intézményében (Debreceni Egyetem, Nyiregyhdzi Féiskola) tanuld rész-
idds hallgatok korében. Ennek a jelentGségét és érdekességét az a tény adja, hogy
a felnéttként diplomaszerzésre villalkozo hallgatok jellemzéen munka mellett kez-
dik meg, illetve folytatjdk tanulmdnyaikat. Az online kérddives vizsgdlat (n=1.151)
eredmeényei szerint az életkor novekedésével novekszik a dolgozok ardnya, a férfiak
és a Debrecenben tanulok magasabb ardnyban vdllalnak munkdt, mint a féiskold-
sok. Hasonlban, a sziilok és a sajat iskolai végzettséggel dsszefiiggésben dll a tanul-
mdnyokkal parhuzamos munkavdllalds.

Ebben a kutatasban a fels6foku tanulmanyokkal parhuzamos munkavallalast vizs-
galjuk a levelezd, esti és tavoktatas tagozatos hallgatok korében az észak-alfoldi
régio két felsdoktatasi intézményében. A tanulmanyokkal parhuzamos munka-
végzést a munkavallalds és a munkaidé szempontjabdl vizsgaljuk [1].

A felnéttként, jellemzéen munka mellett tanulok felsdoktatasban valo részvételét
szamos kutatds koriiljarta mar. Ezek koziil emlitést érdemel egy OTKA kutatas,
amely a felnéttek felséfoku tovabbtanulasat harom regionalis egyetem 6sszeha-
sonlitasara alapozta (Balazsovits—Kalocsainé 2006; Balazsovits 2009; Forray-
Kozma 2009; Forray 2008; Nagy 2006). Ebben a kutatdsban azt kutattak, hogy a
felnéttek fels6foku (tovabb)tanulasaban, milyen lakossagi-tarsadalmi igények je-
lennek meg. Mas oldalrol késziiltek intézményekre iranyuld vizsgalatok is (Engler
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2011; Engler-Fekete 2007; Korodi 2006; Szabo 2009; Tézsér 2013a, 2013b 2014a,
2014b, 2014c, 2014d), amelyek a felnéttek felséfoku (tovabb)tanulasat vizsgaltak
valamilyen szempontbdl. A felsdoktatasi felnottoktatas vizsgalatanak jellemz6 f6-
kuszpontjai a felnéttkori (tovabb)tanulasban vald részvétel és az azt befolyasolo
szociokulturalis és demografiai valtozok kozotti kapcsolatok feltarasa, a (tovabb)
tanulds motivacidinak kutatdsa (ldsd: Forray-Kozma 2009; Forray 2008; Engler
2011; Nagy 2006; Balazsovits—Kalocsainé 2006; Balazsovits 2009; Szab6 2009; T6-
zsér 2013b), a tanulasi akadalyok feltarasa (lasd: Szabo 2009; Tézsér 2014a), az in-
tézmény, illetve a szakot és szakiranyt befolyasold tényezok (lasd: Forray-Kozma
2009; Forray 2008; Szabo 2009; Tézsér 2013a), illetve a finanszirozas és a megté-
riilés kérdései (lasd. Engler 2011; Korédi 2006; Tézsér 2014b).

2011 decemberében on-line kérddives vizsgalatot végeztiink a Debreceni Egyete-
men és a Nyiregyhazi Féiskolan tanul6 levelezo, esti és tavoktatas tagozatos kép-
zésben tanuld részidds hallgatokkal. A megkérdezés kiterjedt minden évfolyamra
és képzési szintre.

A kutatasban a Debreceni Egyetem esetében az alapsokasag 7.562 hallgato,
akik koziil 773 £6 toltotte ki a kérddivet (N=7.562, n=773), amely 10,2%-os valasz-
adasi aranyt jelent. A Nyiregyhdzi Féiskolan 3.952 érintett hallgatobdl 378 £6 hall-
gato valaszolt a kérdéseinkre (N=3.952, n=378), amely 9,5%-os valaszadasi arany.
A két intézményben 6sszesen 1.151 hallgaté adott valaszt a kérdésekre (n=1151).
Az adatok tisztitasat kovetden egyesitettitk a két adatbazist az elemzésekhez [2].
A 10%-os vélaszadasi ardny egy ilyen kutatasban jonak tekinthetd, am a mintaba
keriilés nem teljesen véletlenszerd, igy a mintat nem tekinthetjiik kielégitéen rep-
rezentativnak. Ugyanakkor az ellendrizhetd alapjellemz6k mintan beliili eloszlasa
nem tér el igazan lényegesen az alapsokasagok eloszlasatdl, igy némi 6vatossaggal
ugyan, de azért dltalanosithatéak a vizsgalat eredményei.

A fels6foku tanulmanyokkal parhuzamos munkavallalas a részid6s hallgatok tal-
nyomo tobbségére (80%) jellemzd. Intézményenként (1. dbra) viszont szignifi-
kans eltérés (p=0,047) figyelhetd meg ebbdl a szempontbdl a hallgaték kozott:
Debrecenben magasabb aranyban (81%) dolgoznak a képzéssel parhuzamosan,
mint Nyiregyhdzan (77%).

279



TOZSER ZOLTAN
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1. dbra: Felséfokii tanulmdnyok kozbeni munkavdllalds intézményenként (%-ban)

A nemenkénti eltérés (2. dbra) szintén jelent6s (p<0,000): a férfiak 10%-kal na-
gyobb aranyban vallalnak munkat, mint a nék. Ennek valoszintleg az lehet az
egyik magyardzata, hogy a férfiak tobb teriileten kedvezébb helyzetben vannak a
munkaerépiacon, mint a nok.

mdolgozik mnem dolgozik

ferfi

0% 20% 40% 60% 80% 100%

2. dbra: Fels6fokii tanulmdnyok kozbeni munkavdllalds nemenként (%-ban)

Eletkori csoportok szerinti bontdsban (3. dbra) azt taléltuk, hogy minél idésebbek
a valaszadok, anndl nagyobb aranyban dolgoznak. Mig a 18-25 éveseknek kozel
70%-a vallal munkat tanulmanyaival parhuzamosan, addig a 37-57 éves életkori
csoportnal ez az arany 90% feletti. A kiilonbség tehat kortilbeliil 20%-o0s. Az élet-
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kori csoportok szerinti kiilonbség a munkavillalds szempontjabol erésen szigni-
fikans (p<0,000).

mdolgozik mnem dolgozik
37-57
31-36
26-30
18-25
I I I I I 1
0% 20% 40% 60% 80% 100%

3. dbra: Felsdfokii tanulmdnyok kozbeni munkavillalds életkori csoportonként (%-ban)

A szul6k iskolai végzettsége szerinti kontraszt (4. dbra) a részidds hallgatok ko-
z6tt a munkavallalds szempontjabol csak az apa iskolai végzettségénél szignifikdns
(p=0,027). Ez azt jelenti, hogy a diplomas apak gyermekeire legnagyobb aranyban
jellemz6 (84%) a munkavallalas. Oket érdekes modon nem az érettségizett (75%),
hanem az érettségivel nem rendelkezé (81%) apak gyermekei kovetik ebbdl a
szempontbdl. Ez nagyon meglepd, mert arra szamitottunk, hogy a sziil6k legma-

mdolgozik mnem dolgozik

diplomas

érettségizett

nem érettségizett

0% 20% 40% 60% 80% 100%

4. dbra: Felsofokii tanulmdnyok kozbeni munkavillalds az apa iskolai végzettsége szerint (%-ban)
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gasabb iskolai végzettségének fiiggvényében fog emelkedni a foglalkoztatottsag,
ami részben igaz is a diplomas apak gyermekeinek az esetében, de a kozépfoka
végzettséggel és érettségivel rendelkezd apak gyermekeire a munkavallalas mar
csak kisebb mértékben jellemz6, mint a nem érettségizett apai hattertekre.

Megjegyzendd, hogy az anya iskolai végzettsége szempontjabdl is hason-
16 eredményre jutottunk, bar ott egyrészt nem olyan éles a kontraszt, masrészt
szignifikanciarol sem beszélhetiink. Vagyis ott is igaz az, hogy a diplomas anyak
gyermekei legaktivabbak a munkavillalds szempontjabdl (82%), de 6ket nem az
érettségizett (78%), hanem az érettségivel nem rendelkez6 anyak gyermekei kove-
tik (79%) ebbdl a szempontbdl.

A diplomasok és nem diplomasok csoportja (5. dbra) kozti szignifikans eltérés
(p<0,000) azt jelenti, hogy a diplomasok 12%-kal magasabb ardnyban véllalnak
munkat a felséfokt tanulmanyaikkal parhuzamosan a nem diplomas tarsaikhoz
viszonyitva. Ennek a hatterében nyilvan az az ok 4ll, hogy az iskolai végzettség
novekedésével novekszik az egyének foglalkoztatottsaga. Ez esetben ez azt jelenti,
hogy a diplomasok magasabb aranyban foglalkoztatottak, mint a diplomaval nem
rendelkez6k. Ennek pedig szamos dolog allhat a hatterében, példaul a diplomasok
kedvezdbb elhelyezkedési lehetésége vagy a kiszoritd hatas. (Megjegyzendd, hogy
a munkaerd-piaci és foglalkoztatasi 9sszefiiggések feltarasa nem célja ennek a ku-
tatasnak. Itt csak utaltunk a problémara.)

W dolgozik mnem dolgozik

nem diplomas

diplomas

0% 20% 40% 60% 80% 100%

5. dbra: Tanulmdnyok kozbeni munkavdllalds diplomdsok, nem diplomdsok szerint (%-ban)

A képzési szintek szerinti eltérés (6. dbra) szintén jelentés mind az alapképzés
(p=0,006), mind a mesterképzés (p<0,000) részidései kozott. Ezek szerint a mes-
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terképzésben tanulok tobb mint 11%-kal nagyobb ardnyban dolgoznak a tanulas
mellett, mint az alapképzésre jarok. Ez pontosan olyan eredmény, amire szami-
tottunk. Vagyis a magasabb képzési szint nagyobb aranyu foglalkoztatottsagot
jelent. Raadasul ez az eredmény részben Osszefiigg a diplomasok és nem diplo-
masok kozti kiillonbséggel a munkavallalas szempontjabol. Méghozza ugy, hogy a
mesterképzésre jarok mar eleve rendelkeznek valamilyen felséoktatasi intézmény-
ben szerzett diplomaval, igy érthetd, hogy nagyobb ardnyban dolgoznak, mint
az alapképzésben tanulok. Ugyanakkor nem szabad elfelejteni azt a tényt, hogy
az alapképzésre jarok korében is sokan diplomasként kezdték meg a tanulma-
nyaikat.
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6. dbra: Tanulmdnyok kozbeni munkavdllalds alap- és mesterképzés szerint (%-ban)

A munkaid6 (7. dbra) kapcsan négy lehet6séget kinaltunk fel a valaszadoknak:
1) teljes munkaidd, 2) részmunkaidé 3) tavmunka és 4) egyéb. Tekintve, hogy
részmunkaiddben, illetve tivmunkdban viszonylag alacsony aranyban dolgoz-
nak a részidés egyetemistak, igy ezt a két lehetGséget és az egyéb valaszt atko-
doltuk egy (0j) egyéb vélaszlehetdségbe. Igy aztdn az elemzés sordn csak ezzel
a két kategoriaval, vagyis a teljes és az egyéb munkaiddvel foglalkoztunk. Az elem-
zések arra mutatnak ra, hogy a tobbség, kozel 70% teljes, 10% egyéb munkaidd-
ben (vagyis részmunkaidében vagy tavmunkaban) dolgozik. Csak minden 5. va-
laszadérél mondhaté el, hogy nem folytat keresé tevékenységet a tanulmanyai
alatt.

283



TOZSER ZOLTAN

mnem dolgozik  mteljes munkaidé  megyeb munkaidd

7. dbra: Munkaid6 (%-ban)

A valaszadok életkoraval (8. dbra) a munkaidé ugy fiigg ossze (p<0,000), hogy
egyrészt minél idGsebb valaki, annal nagyobb aranyban vallal munkat, hiszen,
mig a 18-25 évesek csoportjaban csak minden 3. hallgaté nem dolgozik, addig
a 37-57 évesek korcsoportjaban ez mar csak minden 10. hallgatora jellemzé.
A részmunkaidé és a tavmunka féként a fiatalabb valaszadokra (13%) és a legid6-
sebb tanulokra jellemzé (11%) leginkabb. A teljes idejii foglalkoztatottsag a legfi-
atalabb, 18-25 éves csoportbdl még csak nagyjabol minden 2. hallgatora jellemzd,

mnem dolgozik  mteljes munkaidé — megyéb munkaidé
37-57
31-36
26-30
18-25
T I I I I 1
0% 20% 40% 60% 80% 100%

8. dbra: Munkaidd, életkor szerint (%-ban)
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mig a 26-30 és 31-36 éves életkori csoportokban ez madr a résziddsek koriilbe-
lil 70%-ra igaz és végiil, a legidésebb, 37-57 éves korcsoportban a valaszadok
80%-a teljes munkaidében dolgozik fels6foku tanulmanyai mellett. Ugyanakkor
a kozép- és idGsebb koru, 37-57 éves felndttek koziil minden 10. egyetemista,
téiskolas atipikus munkaidében keresi meg a megélhetésre valdt, vagy legalabbis
valamennyi pénzt.

A munkaidé alapjan nemenként (9. dbra) szintén eltérés regisztralhat6 a va-
laszadok kozott. Vagyis megallapithato egyrészt, hogy a férfiak tobb mint 10%-kal
magasabb aranyban folytatnak keres6 tevékenységet a képzés kozben, mint a nék.
Masrészt a férfiak tobb mint 12%-kal nagyobb aranyban allnak munkéba teljes
munkaidében. Az atipikus foglalkoztatottsag viszont a nék korében kozel 2%-kal
gyakoribb, mint a férfiakndl. A nemenkénti eltérések szintén erésen szignifikan-
sak (p<0,000).

mnem dolgozik  mteljes munkaidd egyeb munkaidd
no 10,4
feérfi 85
T T T T T
0% 20% 40% 60% 80% 100%

9. dbra: Munkaidd, nemek szerint (%-ban)

A Debrecenben és Nyiregyhazan tanulok korében (10. dbra) nincs szignifikans
kiilonbség a hallgatok kozott a munkaidé szempontjabol. Itt talan csak annyit ér-
demes megallapitani, hogy a debreceniek 5%-kal nagyobb aranyban aktivabbak
a munkavallalds szempontjabol a nyiregyhaziakndl. A teljes munkaidében fog-
lalkoztatottak nagyjabol kiegyenlitett aranyban (69, illetve 68%) vannak, 4m az
atipikus foglalkoztatds nagyobb mértékben (11%) jellemzi az egyetem részidéseit,
mint a féiskolara jarokat (7%).
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mnem dolgozik  mteljes munkaidé  megyéb munkaidd

Nyiregyhaza

Debrecen

0% 20% 40% 60% 80% 100%

10. dbra: Munkaid6, intézmények szerint (%-ban)

A diplomas, illetve nem diplomas 1ét (11. dbra) szintén kihat egyrészt a foglal-
koztatottsagra, masrészt a munkaidére. Egyrészt abbdl a szempontbol, hogy a
diplomasok 12%-kal magasabb ardanyban dolgoznak a tanulmanyok kozben. Mas-
részt pedig abbol a szempontboél, hogy a diplomasok tobb mint 13%-kal nagyobb
mértékben rendelkeznek teljes munkaidejti allassal. Atipikus foglalkoztatassal vi-
szont picivel tobb mint 1%-kal a még nem diplomads hallgatok biiszkélkedhetnek.
A diplomas és nem diplomas hallgatok kozti kiilonbségek a munkavallalas és a
munkaidé szempontjabdl erésen szignifikansak (p<0,000).

mnem dolgozik mteljes megyéb

nem diplomas

diplomas

0% 20% 40% 60% 80% 100%

11. dbra: Munkaidé, diplomdsok, nem diplomdsok szerint (%-ban)
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Végiil az, hogy alap- vagy mesterképzésre jar-e a részidés hallgato (12. dbra)
Osszefliggést (alapképzés: p=0,017, mesterképzés p<0,000) mutat azzal, hogy egy-
részt dolgozik-e a tanulas mellett, masrészt azzal, hogy milyen munkaidében. Az
alapképzésre jarok koziil nagyjabol minden 4. hallgaté nem vallal munkat, mig a
mesterképzés esetében a nem dolgozok aranya 13%. Mesterképzésben a tanulok
tobb mint 10%-kal magasabb aranyban dolgoznak teljes munkaidében, mint az
alapképzésben résztvevok. Az atipikus foglalkoztatottsag nagyjabol azonos mér-
tékben jellemzi az alap- és mesterképzés hallgatdit.

mnem dolgozik mteljes egyeb
mesterképzes 9,9
alapképzés 10,3
T T T T T
0% 20% 40% 60% 80% 100%

12. dbra: Munkaid6, alap- és mesterképzés szerint (%-ban)

Ebben a tanulmanyban annak jartunk utdna, hogy a Debreceni Egyetemen és a
Nyiregyhazi Féiskolan tanuld részid6s hallgatok tanulmanyokkal parhuzamos
munkavallaldsat mi jellemzi, és ez milyen tényezékkel all 6sszefiiggésben. A kér-
dést a munkavallalas és a munkaidé szempontjabdl elemeztiik. Azt talaltuk, hogy
a munkavallalas ugy fiigg dssze a hallgatok életkoraval, hogy minél idésebb va-
laki, anndl nagyobb mértékben dolgozik. Nemenként is kiilonbségekre lettiink
figyelmesek; a férfiak 10%-kal nagyobb ardnyban dolgoznak az egyetem alatt. Az
egyetemre ¢és f6iskoldra jard hallgatok tobbsége (80%) ugy folytat felséfoku tanul-
manyokat, hogy kézben éllasa van. A két intézmény koziil ez a Debrecenben tanu-
l6kra nagyobb ardnyban jellemzé. A sziil6k iskolai végzettségének a munkavalla-
lasra gyakorolt hatasanak elemzésre kozben azt tapasztaltuk, hogy az apdk iskolai
végzettsége all Osszefiiggésben azzal, hogy a részidések munkat vallalnak-e ta-
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nulményaik kozben. Errél a kapcsolatrdl azt tudjuk, hogy a fels6foku végzettségt
apak gyermekei korében gyakoribb, hogy 6k maguk is munkat vallalnak egyetemi,
féiskolai éveik alatt. A munkavallalas szempontjabol a masik nagy kiilonbséget a
diplomasok és nem diplomasok korében talaltuk. Itt azt mutatjak az eredmények,
hogy a mar diplomaval rendelkez6k 12%-kal nagyobb mértékben dolgoznak a
tanulmanyaik kézben, mint azok a tarsaik, akik a jelenlegi képzés sordn kivanjak
els fels6foku végzettségiiket megszerezni. Ennek hatterében valdszintileg az hu-
z6dik meg, hogy az iskolazottsagi szint emelkedésével novekszik a foglalkoztatott-
sag, az elhelyezkedés lehetésége. Ezzel all Osszefiiggésben a kovetkezé eredmény
is, miszerint a mesterképzésben tanuldknal 11%-kal magasabb a munkavallalasi
rata. Ez ugy fiigg 6ssze az el6bbi megallapitassal, hogy a mesterképzésre jarok mar
diplomasok, hiszen a mesterképzés elkezdésének a feltétele egy alapképzés vagy
korabbi egyetemi, féiskolai képzés soran szerzett diploma. A munkaid6 szerinti
elemzés sordn taldltuk, hogy a tébbség (70%) teljes munkaidében dolgozik, és
minddssze 10% tekinthetd atipikus foglalkoztatottnak, vagyis részmunkaiddsnek,
illetve tavmunkaban vagy egyéb mdédon alkalmazottnak.
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Kooperativ szemiéletii munkaformak
a tanarkepzéshen

Az elbaddsban bemutatott akciokutatds azt vizsgalta, hogy a Pécsi Tudomdnyegye-
temen mdsoddiplomdt szerz6, gyakorlo pedagogusok szemléletében és eszkoztdrd-
ban milyen vdltozdsokat ért el a kooperativ tanuldsszervezés elsajdtitdsa. A vizsgdlat
eldfeltevése az volt, hogy az elsajdtitds sordn haszndlt tobbféle képzési forma tartos
és tudatos elmozduldst eredményez majd a kooperativ tanuldsszervezési szemlélet
felé. A kutatds eredménye egyértelmiien azt mutatta, hogy az egymdsra épiild, sajat-
élményt és a horizontdlis tanuldst elengedhetetlennek tarto képzési forma képes volt
szemléletviltast elérni azok esetében, akik elészor taldlkoztak a befogadé tanuldsi
kornyezetet eredményezé kooperativ tanuldsszervezéssel. A kooperativitdst ismerd
pedagdgusok pedig azt emelték ki, hogy szamukra az elméleti alapozds helyezte ke-
retbe eddigi tuddsukat és tudatosabbad viltak. A kérdéivekben adott vdlaszok mind-
egyike ramutat arra, hogy a kooperativ szemléleten alapuld sajatélményi tanulds az
iskolarendszer minden fokdn tijszerti, hatékony és eredményes tanuldsi kornyezetet
teremt.

Csak roviden tériink ki arra, hogy mit értiink kooperativ tanulasszervezés alatt,
ezzel lattatva, hogy az akcidkutatds pedagogiai tartalma milyen elvek mentén
szervezdott. Ertelmezésiinkben azt nevezziik koopertativ tanulasi formanak,
amely soran érvényesiilnek a kooperativ alapelvek (Forray-Varga 2011; Arat6-
Varga 2012).

Az alapelvek egyike az épit6 és 6sztonzé egymasrautaltsag, mely olyan tevé-
kenységek kialakitasat igényli, amikor a versengés hattérbe szorul. Eléréséhez és
fenntartasahoz a tanulds szervezése soran torekedni kell arra, hogy a tanuldcso-
portokon beliil minden résztvevd egyéni feladatai egymasra épiiljenek, és igy azok
egyiittmiikodésre 6sztonodzzenek. Ha ez az egymasra épiilés nemcsak formai, ha-
nem tartalmi szempontbol is megvaldsul, tehat valoban mindenkinek a tudasara,
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munkdjara sziikség van a tanuldsi folyamat kivitelezéséhez, sikerességéhez, akkor
az egyben épit6 egymasrautaltsag. A személyesség mentén igy kialakitott egymas-
ra utaltsag motival6 erejii minden résztvevd szamara, hiszen senki sem veszik el a
tanulasi folyamatban, hanem pdtolhatatlan alkoté eleme annak.

Az épitd és 6sztonz6 egymasra utaltsag masik oldala éppen ezért a tudashoz
vald egyenlé hozzaférés és a tanulasi folyamatokban valo egyenld részvétel biz-
tositdsdra mint alapelvre hivja fel a figyelmet. Az egyenld részvétel alapelve egy
strukturalis eszkozokkel kialakitott lehetség arra, hogy a résztvevé bekapcso-
l6djon a tanulasi folyamatokba, és tudasanak legjavat haszndlja fel. A tényleges
bekapcsolodashoz azonban egyidejlileg az egyenlé hozzaférés alapelvét is érvé-
nyesiteni kell azzal, hogy mindenki szamara képességei, igényei, elvarasai mentén,
vagyis differencialtan keriil meghatarozasra az egyéni feladat. A személyre szabott
feladatrészek motivald hatasuak, hiszen elvégzésiik biztos sikerrel kecsegtet, és igy
alkalmasak a bevonddas megteremtésére, valamint az egyenlé hozzaférés biztosi-
tasdra.

A részvételt és motivaciot erésen befolyasolja, hogy milyen mértékben jele-
nik meg a tanul6 személyes feleldssége a sajat és a csoport tevékenységéért. Az e
kérdéskorrel foglalkozo alapelv lényege, hogy olyan személyes feleldsségvallalasi
helyzeteket kell teremteni a kooperativ tanulasszervezéssel, amelyekben a résztve-
vok egyénileg és személyre szabottan tudnak vallalni vilagos és jol koriilirt felada-
tokat. Nem szabad azonban megfeledkezni az ehhez elengedhetetleniil sziikséges
szamonkérési-fejlesztési helyzetrdl, amelyet legtobbszor — a hagyomanyostdl el-
tér6 modon — nem a tandr valdsit meg. A személyes felelosséget fenntart6 egyé-
ni szamonkérés kooperativ eszkoze a kiscsoportos nyilvanossag, vagyis az, hogy
a tanuldk folyamatosan szamot adnak tarsaiknak elérehaladasukrol (egyéni és
személyesen vallalt feladataikrdl), mivel azok pozitiv egymasrautaltsagban 9ssze-
fiiggnek a tobbiek feladataival.

Lathatdéan a kiscsoport a kooperacié alapegysége, amely ugy hozhatd létre,
hogy tervezetten és iranyitottan heterogén kiskozosségeket alakitunk ki a nagy-
csoporton beliil. A kiskozdsségek onallo egységek, de egyiittmiikddésben vannak
a tobbi csoporttal is. A kiscsoportos rendszer egyben megteremti a parhuzamos
és mindenkire kiterjed6 interakci6 alapelvét, vagyis azt a helyzetet, amikor egy
id6pillanatban a kiscsoportok parhuzamosan végzik tevékenységeiket, és ekdzben
a kiscsoportokon beliil interakciok zajlanak. A kiscsoport személyes interakcioi
garanciai a tanuldk bevonddasanak, a motivacié fenntartasanak, és annak, hogy a
tanulds minden egyes résztvevore kiterjedjen.
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A Pécsi Tudomanyegyetem tanarképzésének egyes tudomanyteriiletein évek 6ta
jelen van az az egymasra épiild és sokféle modszerrel tdimogatott képzési forma,
amely a tanari kompetencidkat azzal fejleszti, hogy a sokrétli tudomanyos alapo-
zast gyakorlati alkalmazassal egésziti ki (Varga 2011, 153-163). A most vizsgalt
posztgradualis képzésén (kétéves, tanari szakvizsgat ad6 képzési forma) két olyan
egymasra épiil6 kurzus valosult meg, amelynek tapasztalatait kérd6ives vizsgalat-
tal 6sszekotve mutatjuk be a kovetkezokben (1. dbra). Az els6 kurzus a nevelésszo-
ciologia tudomanyteriiletének alapjait — el6adas formajaban - teszi le; fokuszalva
a diakok kiilonbségeinek hatterében all6 okokra, illetve a sikeres egyiittnevelé-
siikkhoz sziikséges ismeretekre. Ezt koveti az a gyakorlati ismeretek elsajatitasat
célz6 kurzus, mely a kooperativ tanuldsszervezésre vonatkozo tudast sajatélmé-
nyt és reflektiv formdban kozvetiti. Ezt a kétféle egyetemi, csoportos, tantermi
tanulast kiegésziti az 6nalld, terepen végzett gyakorlati tapasztalatszerzés, illetve
annak személyes reflexidja. Ennek soran minden résztvevé a sajat maga altal va-
lasztott tanuldcsoportban és tantargyban tervezi meg és prébalja ki a kooperativ
tanuldsszervezést, majd készit hozza egy részletes, az el6zetesen elsajatitott isme-
reteket felhasznald reflexiot. A folyamat teljes dokumentacioja (6raterv, az drahoz
hasznélt segédanyagok, a megvaldsitasrol készitett képek és a tanari reflexio) a
kurzus kozos nyilvanos virtualis feliiletén (PTE CooSpace) elérheté valamennyi
kurzuson résztvevd szamadra, ezzel biztositva a kurzus résztvevdinek kolcsonos és

Terepgvakorlat
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1. dbra: A vizsgdlt felsoktatdsi tanuldsi folyamat 1épései

292



KOOPERATIV SZEMLELETU MUNKAFORMAK A TANARKEPZESBEN

horizontélis tanuldsat. E mellett a dokumentaciot a kurzusvezetd tandr is attekinti,
és személyes visszajelzést ad a megvaldsitd szamara.

A 2013 tavaszan megvalosult képzési félévben kozel szaz gyakorlo pedagogus
vett részt az el6zdekben leirt, egymasra épiild tanulasi folyamatban. A folyamat
végén — Onkéntes alapon - 6nkitolt6s kérddivben irtak le a kooperativ tanulas-
szervezéssel kapcsolatos tapasztalataikat. A kérdoivet a kurzusokon részt vevok
90%-a (84 f6, ebbdl 14 férfi és 70 nd) toltotte ki. A kitoltott kérdoivek alapjan
vizsgaltuk azt, hogy a sokoldalu tanuldsi format mozgdsitd felsdoktatasi képzés
mennyire képes a pedagogus mesterség megujitasara.

Lassunk néhany alapadatot a kérdéiv kitolt6irdl! Valamennyien gyakorlé pe-
dagdgusok, és legtobben tobb évtizede vannak a palyan. Kétharmaduk 15 évnél
tobbet tanitott mar, 40 szazalékuk 20 évet is meghaladdan, és csak néhanyan sza-
mitanak palyakezdének az 5 év alatti tapasztalattal. A képzésre jelentkezésiiket
alapvetéen az motivalta, hogy gyakorlati tapasztalataikat Gj ismeretekkel bovitsék,
vagy ahogyan tobben szoban kiemelték, hogy ,megujulhassanak a tanari palyan”.
Mindez természetesen azt is jelenti, hogy az Uj pedagogiai ismeretekre és eljara-
sokra nyitott, fogadoképes tanulokozosségrol beszéliink.

A csoport sokszintiségét jellemzi, hogy meglehet6sen széles korbol érkeztek,
foldrajzi és szakmai szempontbol egyarant. A résztvevok fele baranyai, ami nem
meglepd, hiszen az egyetem a megyeszékhelyen talalhaté. Tovabbi hat megyébdl
érkezett a résztvevok masik fele: ezek koziil Bacs-Kiskun és Jasz-Nagykun-Szol-
nok megyébdl a legnagyobb aranyban (11-17%). Mindez szintén a motivaltsagot
jelzi, hiszen a napi iskolai munka mellett az utazashoz kotott tovabbtanulas nem
egyszer feladat.

A sokszintiség masik mutatoja a résztvevok szakja és az altaluk tanitott dia-
kok életkora. Tizenegy szazalékuk 6vopedagdgus, tovabbi 10% gyogypedagdgus,
kicsivel kevesebben vannak a tanitok (9%) és a tobbségiik (70%) szakos tanar.
A szakos tandarok fele altaldnos iskoldban, a masik fele kozépfokon tanit. A szakos
tanarok nagyobb része 2-3 szakkal rendelkezik. Az Osszes szakot tekintve kozel
azonos aranyban vannak a human tdrgyak és a nyelvek (22-23%). A szakok egy-
negyede redl, illetve tovabbi 17 % a szdmitastechnika. A tovabbi szakosok sportot,
gyogytestnevelést, miivészetet és szakmai targyakat oktatnak. Elmondhaté tehat,
hogy bar a valaszadd csoport szamossagat tekintve nem tul nagy (84 £6), azonban
jellemzoik lefedik a kozoktatds vertikumat, és csak a tanitasi gyakorlatban van
eltolodas a régota palyan 1évé pedagogusok felé.

A kovetkezdé adatok mar a kooperativ tanuldsszervezésrol nyujtanak infor-
maciot. A valaszadok ezzel kapcsolatos ismeretei meglehetdsen eltéréek voltak,
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bar fontos tény, hogy a megkérdezettek mintegy fele mar részt vett ilyen témaju
tanfolyamon. A kooperaciéval kapcsolatos el6ismereteiket a valaszadok egy hét-
foku skalan értékelték, ahol az 1 jelenti az ,egydltaldn nem™et, a 7 pedig a ,teljes
mértékben”-t. A kooperacidhoz kot6édd tudasukat atlagosan 3,5-re értékelték a
skalan a valaszaddk, mig e tanulasszervezéssel kapcsolatos gyakorlati tapasztala-
taikat 3-ra - mindkettét elég nagy szérassal és a végpontokon hasonlésaggal. Ha
jobban megvizsgaljuk az alabbi, 2. dbrdn bemutatott szazalékos ardnyat az el6zetes
tudasnak és gyakorlatnak, akkor az is szembettinik: a valaszadok ugy itélik meg,
hogy kicsit tobbet tudnak a kooperativ tanulasszervezésrél, mint amennyien a
napi gyakorlatukban hasznaljak - ami azt jelzi, hogy valami miatt nem feltétleniil
tartjak érdemesnek az alkalmazasra.

m elézetes tudas eldzetes gyakorlat

25,3%

22.9%
320,502 12770 20,5%
18,1%
1) 1)
15,7% 1459077 1a5%
0,

4% 6.0%
. 0,09 0%

1 2 3 4 5 [} 7

2. dbra: A valaszadok kooperativ tanuldsszervezéssel kapcsolatos elézetes tuddsdnak

onértékelése 1-7-ig terjedd skdlin

A résztvevé tanarokon tul gytijtéttiink informaciokat azokrol a diakokrdl is, akik
korében a tanultakat kiprobaltak a pedagogusok (1. tdbldzat). A kivalasztott ta-
nuldcsoportok, ahol a valaszadok kiprébaltdk a tudasukat egy kooperativ tandra
megszervezésével és lebonyolitasaval, szintén sokfélék voltak. A csoportok atlag-
létszama 17 £6 volt (idedlis a kooperativ munkahoz), bar néhany esetben joval
alacsonyabb létszamu (elsésorban fejleszté csoportok), illetve mintegy 10%-ban
25 16 feletti csoporttal tortént a kooperativ foglalkozas megvalositasa. Ahogyan
a tandrat kovet6 pedagogus reflexiokban olvashato volt, torekedtek a tanarok a
kedvezd létszamu csoport megvalasztasara, a kiprobalas megkonnyitésére.

A kooperativ foglalkozasok, tanérak fele normal tanrend(i oktatdsban, mint-

/////
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gyogypedagdgiai csoportban valdsult meg. Az intézmény fokat tekintve talalhato
6voda és iskola egyarant — also tagozattol a kozépfok végéig. A foglalkozas tipusa
is sokféle: majd egyharmad realtargy — szemben azzal a kozvélekedéssel, hogy ez a
munkaforma nehezen és kevés sikerrel alkalmazhato realtargyak esetén. De meg-
jelenik a kooperativitas a sport, a mivészet és a szakmai targyakban is. Elmondha-
t6 tehat, hogy a kérdo6ivekben leirt tapasztalatok széles korbdl érkeztek. Nemcsak
a pedagdégusok, hanem a didkok és a tandrak, foglalkozasok szempontjabol is.

A csoport tipusa Iskolafok és életkor A foglalkozis tipusa
ovoda - foként nagy-
ovoca —TOREILNAEY™ 1 1905 dvoda (3-6 ¢v) 10% évoda 8%
csoport
fejlesztd, gyogy- fejlesztd,
IS, BYOBY 10% | alsotagozat(7-10&y) | 15% | ore | 1o
pedagdgiai csoport gyogypedagogiai
normal tanrendfi oktatds | 50% | fels6 tagozat (11-14¢év) | 40% humén 23 %
t t, kétt Ivii é
agozal, XCMAMEVUES | 3000 | konépfok (15-206v) | 35% redl 29%
nemzetiségi oktatds
nyelv 21%
t, miivészet,
spor muve.s e 7o
szakmai

1. tdblazat: A megvaldsitott kooperativ érdk tanuldcsoportjainak jellemzdi

A kérdéiv kitoltdi a tervezett kooperativ 6ra megvalositasanak sikerességét — épp-
gy, mint az elézetes tudast és tapasztalatot — 7 foku skélan értékelték. Atlagban
5,6-ot adtak a sikerességre a valaszadok, nem tdl nagy széras mellett. Ez magas
pontszamnak mondhato, tekintve, hogy a kurzussorozat el6tt 3,5 pontos tudassal
és 3 pontos tapasztalattal kezdtek a kooperativ tanora tervezésének és megvalosi-
tasnak (3. dbra). A sikerességnek az is mutatdja, hogy egyes és kettes (,egydltaldn
nem’, illetve ,,alig sikeres”) értéket senki nem adott a kooperativ drajanak, és most
megjelennek (8,4 %-ban!) a hetes (,teljes mértékben”) értékek is.

A pontozas mellett legalabb annyira izgalmas, hogy szévegesen mit irtak le
arrdl, hogy miért tartjdk hasznosnak ezt a munkaformat. A kiiléonbozéképpen
megfogalmazott visszajelzéseket tipizaltuk a kooperativ tanuldsszervezés irodal-
mdban leirtak szerint (4. dbra). Talin nem meglepd, hogy legtobben (77%) ki-
emelik az egyenl6 részvétel és hozzaférés megvaldsuldsat a tanora soran. Vagyis a
legszembet(inébb a pedagégusok szamara éppen az volt, hogy a kevésbé motivalt,
magukat a tanulastol tavol tart6 diakok is bevonodtak a tanulasi folyamatba. A va-
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Welozetes tudas elozetes gvakorlat  mkiprobalas sikere

56,6%

25,3%

2,9% 20,5%
18,1%

21,7%

15.7% 20,5%

4.9%
0% 0%

i |
1 2 3 4

0,0%0%%

M
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3. dbra: A kooperativ tanuldsszervezéssel kapcsolatos elézmények és a kiprébdlds sikerének Gsszevetése

a vilaszadok 1-7-ig terjedt skaldin megadott onértékelése alapjdn

laszadok fele utal arra, hogy az épit6 és 0sztonzé egymasrautaltsag folyamatosan
jelen volt. Ezzel azt érzékeltették, hogy a hagyomanyos csoportmunkaval szemben
a kooperativ tanuldsszervezés nem a véletlenre bizza a bevonoddast, a tanuldsi mo-
tivacié fenntartasat, hanem az épit6 és 9sztonzé egymasrautaltsag kialakitasaval
folyamatosan biztositja azt. Azt is minden masodik vélaszadé megjegyzi, hogy
a személyes és szocidlis kompetencidk fejlédése, fejlesztése megnovekedett. Ez
koszonhet6 a nagyaranyu interakcionak, amely sokoldalu kompetenciat kovetel
a didkoktdl, egyéni és kozdsségi szinten egyarant. Es mi mas is lehetne a tanu-
lasi folyamat egyik célja, mint a sokoldalu kompetenciafejlesztés! Szintén magas
aranyban (37%) jelenik meg a személyes feleldsségvallalas a valaszokban, mely a
tanuldsi folyamat sordn egyértelmi bizonyitéka a motivacionak. Itt egy kolcso-
nosen Osszefiiggd mechanizmust figyeltek meg a pedagogusok: a személyre sza-
bott feladatok elvégzése a kiscsoportos nyilvanossag tamogatasaval, visszajelzése
mentén tortént, amely a bevonddast biztositotta, majd a folyamatosan novekvd
bevonddas egyre pozitivabb, a motivaciot folyamatosan erésit6 visszacsatolast
eredményezett. Lathato az is, hogy a motivaciot erdsitette még a valaszok egyne-
gyedében megemlitett parhuzamos interakciok nagy ardnya, valamint a szintén
kiemelt kooperativ szerepek hasznossaga. Ez ismételten a kompetenciafejl6dés és
a személyes bevonodas bizonyitéka, hiszen a parhuzamos interakcio folyamatos
munkara késztet minden didkot, a személyre szabott kooperativ szerepek pedig
a csoportmunka sikerességéhez elengedhetetlen személyes felelsségvallalashoz
nyudjtanak remek lehetdséget. Az egyéb kategoridba sorolt valaszok kozott a ta-
nuléi motivacié novekedése sok esetben megjelenik, mely az elé6zéekben kiemelt
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kooperativ alapelvek miikodésének kovetkezményei. Lathatéan a pedagégusok
gyakorlati tapasztalataik alapjan elsésorban azokat a teriileteket nevezték meg a
kooperativ tanuldsszervezés hasznossaga szempontjabdl, amelyet a szakirodalom
is leir. Fontos, hogy mindezt értd-elemz6 modon, tudomanyos beagyazottsaggal
tették, amit — a kérd6ivek mellett - a megvaldsitott tanorat elemz6 személyes ref-
lexidk is tiikroznek. Erre a tuddsra és a személyes tapasztalatra épitve varhatéan
valtozik az e munkaformaval kapcsolatos attittidjiik, és remélhetéen a pedagdgiai

gyakorlatukban is nagyobb mértékben jelenik meg majd.

Kooperativ szerepek hasznalatanak
hasznossaga

Parhuzamos és mindenkire kiterjedé
mterakciok sokasaga
Szemelyes és szocialis kompetenciak
fejlesztése

Epitd és dsztonzé esymasrautaltsag
Jelenléte

Személy es felelGzséaviallalas és egyéni
szamonlkérhetdség jelentsége
Egvenlérészvétel és hozzaférés
megvaldsulasa

4. dbra: A kérddives valaszok %-os Osszegzése: a megvaldsitott foglalkozds legfontosabb tapasztalatai a

kooperativ tanuldsszervezéssel kapcsolatban

A kérd6ivben arra a kérdésre, hogy mire kell leginkabb a pedagégusnak figyelnie
a sikeres kooperativ foglalkozas szervezése soran sokféle, de tematizalhato vala-
szok érkeztek (5. dbra). A valaszadok tobb mint fele kiemelte, hogy nagy sziiksége
van a pedagogusnak a gyakorlottsagra és a felkésziiltségre. Vagyis a valaszadok
szamara a kiprobalas soran megerdsodott, hogy e munkaforma jszertisége, 9sz-
szetettsége sokrétl tanari ismeretet és gyakorlatot igényel. Ugyanigy 50% felett
tartjak fontosnak, hogy a tanar pontosan és egyértelmten instrualja a csoportot.
Vagyis a tanari kommunikacié valtozasa is elengedhetetlen e munkaformaban: a
visszajelzést kevéssé vard, hosszu magyarazatok helyett ki kell alakitani a lényegre
tord, egyértelml informaciokozlést. Lathatdan a kooperativ tanuldsszervezésben
alapvetéen megvaltozik a tandrszerep és a tanar-didk viszony, mely a kommunika-
cios helyzetekben is szembettinik. A tandr itt azonnali visszajelzést kap sajat kom-
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munikativ kompetencidjardl azzal, hogy a didkok képesek-e gond nélkiil nekilatni
a kiosztott feladatnak vagy tétovan varnak tovabbi segitséget. A didkok egyéni és
csoportos munkaja emellett arrol is arulkodik, hogy megfelelé-e a rdjuk szabott
feladat, vagyis hogy a tanuldsi folyamatban nemcsak a tanar, hanem 6k is valéban
»haladnak” az anyaggal. De térjiink vissza a kérddiv elemzésére! A vilaszok fele
kitér arra, hogy a kooperativ munka soran a tanarnak folyamatosan figyelnie kell
a kooperativ alapelvek érvényesiilését, és arra is, hogy megfelel6 legyen az id6-
gazdalkodas, illetve atgondolt a csoportok beosztasa. Mindezek tovabbi adalékok
ahhoz, hogy a kiprébalé pedagogusok valdban atlattak, hogy a kooperaciot szer-
vezd tanari munka csak kiviilrél latszik egyszertinek, valéjaban egy idében sok-
féle szempontot kell a tanul6i munkat el6készitd és szervez tandrnak figyelembe
vennie. Szintén sokan (24%) tartjak fontosnak a kooperativ szerepek folyamatos
hasznélatat a sikeresség érdekében. Ennek a megjegyzésnek azért van jelentGsége,
mert éppen a kooperativ szerepeket szoktak els6ként elhagyni e tanulasszervezés
gyakorlata soran, mikozben a csoport iranyitott miikodése, az egyenlé bevono-
das, a személyes feleldsség és az ezen keresztiil fenntartott motivacié szempontja-
bdl kulcskérdés a kooperativ szerepek hasznalata.

Az el6z8ekben szamba vett felsorolasbdl az latszik, hogy a résztvevé pedago-
gusok szereztek annyi elméleti ismeretet és gyakorlati tapasztalatot, hogy atlassak,
mely teriileteken sziikséges még fejlédnitik ahhoz, hogy a kooperativ tanulasszer-
vezéssel megvalositott foglalkozasaik valoban mesterségbeli tudasuk szerves ré-
szévé valjon.

A feladatok egyertelmu K10sztasa 55%
Azalapelvek teljesiilése

A csoportok beosztasa 51%
Kooperativ szerepek hasznalata

Gyalkorlottsag, fellcészitltség 56%

Ldokezelés

5. dbra: A kérdéives vilaszok %-os Gsszegzése - ,A kooperativ foglalkozdsok sordn mire kell

kiemelt figyelmet forditania a pedagogusnak?”
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A tanarképzés szempontjabol a kérddiv zarokérdése volt a legizgalmasabb, hiszen
az, hogy a jovoben milyen mértékben szeretnék hasznalni a napi gyakorlatuk-
ban a valaszadd pedagogusok ezt a munkaformat, a kurzus sikerességét is jelzi (6.
dbra). Atlagosan 5 pontot adtak (7-bél) a vélaszaddk, ami kétpontos emelkedés,
és egyértelmii sikernek mondhatd, hiszen a bemenetnél 3 pontos volt a gyakorlati
tapasztalat (vagyis az alkalmazds) e teriileten. Erdemes azt is kiemelni, hogy a
valaszadok 10%-a jelolt az ezutan tervezett kooperativ eszkozhaszndlatban keve-
sebb pontot az eddigi tapasztalatokhoz képest, és 20% (f6ként az eddig is magas
pontot adok) ezutan is hasonlé mértékd hasznalatot adott meg. A vizsgalt csoport
tobb mint kétharmada (70%) az eddiginél nagyobb mértéki kooperativ gyakorla-
tot szeretne pedagdgiai munkajaban megvalositani. Utdbbiak esetén 2-3 pontos
elmozdulds van a gyakorisag felé, de vannak olyanok is, akik eddig egyaltalan nem
hasznéltak a kooperativ eszkoztarat, és jovébeli terveikben nagyaranyu hasznalat
jelenik meg.

6
5
4

—-—

-
3 -
5
1

elozetes tudas elozetes tapasztalat jovobeliterv az
alkalmazasra
6. dbra: A kérdéiv vilaszai a kooperativ tanuldsszervezésre vonatkozéan

Az akcidkutatds igazolta, hogy a tanarképzésben alkalmazott, kooperativ szem-
léleten alapuld és sokréti munkaformat felvonultato tanulasi folyamat képes volt
mérhetd elmozdulast eredményezni a gyakorlé pedagégusok eszkozvalasztasa-
ban. A kooperativitast most megismerd pedagdgusok legtobbje alkalmazni kivan-
ja a tovabbiakban ezt a munkaformat, mig a témdban mar jaratos pedagoégusok
azt emelték ki, hogy szamukra ez az elméleti alapozas helyezte keretbe eddi-
gi tuddsukat, és tudatosabbd, vallalkozobbd valtak a gyakorlati alkalmazasban.
A kérdéivekben adott valaszok ramutatnak arra is, hogy a kooperativ szemléleten
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alapul6 sajatélményu tanulds az iskolarendszer minden fokan ujszert, hatékony
és eredményes tanulasi kornyezetet teremt. Igaz ez az 4j ismereteket tanul6 gyere-
kek, didkok esetén, és ugyanigy — ahogyan a bemutatott kutatasbol is lathattuk - a
modszertanukban megujulni vagyo pedagogusok esetén is.
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Sok orszdgban kiizdenek azzal a problémdval, hogy a felnétt és fiatal felnétt réteg
is mozgdsszegény életet él. Kutatdsomban a helyi dllapot megismerése vezérelt. Az
EKFCK hallgatoit és ot helyi vallalatot megkeresve, kérddives modszer segitségével
gyujtottem informdciot, melyek nyilt és zdrt kérdéseket tartalmaztak. Az elérhetdsé-
gi mintavételt alkalmaztam, foként a személyes ismeretség kitoltésre kifejtett pozitiv
hatdsdban bizva. A hallgaték és a felnétt lakossag szabadidi-eltoltésével, mozgdsos
tevékenységével kapcsolatos szokdsai a szakirodalmakbdl megismerteket magukon
hordozzdk, néhdny sajdtossag megjelenése mellett. Negativ hdttérokként az idéhi-
dnyt és a médiumok mozgdssal szembeni alternativaként valo erds megjelenését;
0sztonzo tényezbként az dtlagosndl aktivabb életvitelt (nagy kert, sz6l6k, dllattartds)
vélem feltételezni. Hosszabb tdvon a formdlis oktatds keretében még részt vevo, ta-
nito- és ovoképzos hallgatok attitiid-valtozdsa, ismeretanyaguk és mozgdskultirdjuk
bévitése, valamint az dltaluk szerzett pozitiv élmények vdrhaté hatdsai lennének
sziikségesek.

A felnéttek mozgasos tevékenységével foglalkozo tobb tanulmanyban is tetten ér-
het6 az ezen tevékenységekre forditott idé csokkenése az életkor el6rehaladasa,
az iskolazottsag alacsonyabb szintje, a telepiilésnagysag kisebbedése relacidjaban
(Laki 2001; Dobozy-Jakabhdzy1992). A szabadfelhasznalast érak szamanak no-
vekedése ellenére, a lakossdg felnott része nem fordit mozgasos tevékenységekre
tobb id6t. Véltozas inkabb lefelé tendald iranyban torténik (Falussy-Vukovich
1996). A magyar felnétt tarsadalom tilnyomo tobbsége (70%) megallapithatéan
mozgasszegény életmddot folytat (Galdi 2004). Milyen okai lehetnek? Az infra-
strukturalis és anyagi nehézségek mindenki el6tt ismertek, jelen esetben a szem-
léletbeli aspektus meghatarozo szerepével szeretném kapcsolatba hozni a felnétt-
kori inaktivitast. Gyermekkorban majdnem mindenki szeret mozogni, sportolni.
Sajnos az iskolai testnevelés nem képes atorokiteni ezt az attitidot és motivaciot
teljes idGtartaman keresztill, melyet szeretnék néhany példaval alatdmasztani.
A testnevelés iranti pozitiv attitid affektiv szférajaban az életkor elérehaladtaval
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- elsésorban a lanyokndl - jelent6s csokkenés tapasztalhaté (Hamar-Adorjan-
né-Kalmar-Karsai 2011). A motorikus képességek tobbségének edzéshatasu fej-
lesztése szinte megoldhatatlan a mai testnevelés orak keretében (Mészaros 1995).
Sajat és mas testneveld tarsaim tapasztalataira is timaszkodva a jelenlegi altala-
nos iskolai testnevelés 1élekre gyakorolt nevel6 hatasat, pedagogiai fontossagat
lényegesebbnek kell, hogy tartsam a testre gyakorolt hatdsanal. Ahogy a gyerme-
kek orai testneveléshez, testmozgashoz fliz6dé attittidjei kozott egyénileg jelen-
t6s kiilonbségek mérhetdek, gy az egyes osztalyok kozott is. Ennek okaként a
tantargyat tanité pedagogus szakmddszertani felkésziiltségét, nevelési attittidjét
nevezik meg (Kovacs-Csanyi 2010). Pedagogiai hatdsat a testnevelés ugyanugy,
mint mas tantdrgyak, a konkrét tartalman kiviil az oktatasi-nevelési folyamatban
részt vevé szakember dltal fejti ki. Amennyiben a szakember alakitéja egy folya-
matnak, akkor meghatdrozéja a végeredménynek is, vagyis a szakember réter-
mettsége befolyassal bir a mozgasos aktivitasra, barmelyik életkori szakaszban is
tevékenykedjék. Sajnalatos tényként allapithaté meg a fiatal feln6ttek negyedérdl,
hogy nem szerették az iskolai testnevelésorat, ugyanezen minta majdnem egy6to-
de emlékezete szerint tandra rossz volt, tanitasi stilusa nem felelt meg neki, s ezért
altala nem lett 6sztonozve fizikai aktivitdsra és a sportra (Huszar-Bognar 2006).
Azonban a leend§ tanitdk is mozgasszegény életmddot folytatnak. A rendszeres
mozgashianyboél fakadodan pl. az als6 tagozatos testnevelés tananyag helyes bemu-
tatasa sokszor gondot okoz vagy nem is sikeriil, s ez megalapozza a targyhoz valé
viszonyuldst. Vezetétanarként megtapasztaltam a hallgatok tanitasi gyakorlatai
alkalmaval jelentkezd problémakat: nem szeretnek, esetenként félnek testnevelés-
drat tartani, motorikus készségeik szintje alacsony, sportagi kultirajuk fejletlen.
Egyik megkozelités szerint az attitiid részei: a kedvelés és nem kedvelés értékel6
viszonyuldsai, az attitlidtargyra vonatkozé hiedelmek, vélemények, elképzelések
és legvégiil a viselkedési szandékok és cselekvésmintak (Rosenberg-Hovland
1960). A testnevelés tantargyhoz vald viszonyulds pozitiv iranyd megvaltoztata-
sa, befolyasolasa is ezeket kell, hogy érintse, ezért a képzéintézményekben a le-
hetd legtobbet kell megtenni mindhdrom szegmens tekintetében. A hitelesség a
meggydzés pszichologidjanak egyik legfontosabb része. Ez a testnevelés tantargy
esetében olyan pedagogust jelent, aki optimalis esetben aktiv mozgasos tevékeny-
séget végzo, sportos, gyakorlati és elméleti szakember, vagyis a képz6kbdl ehhez
az idealhoz lehetdség szerint mindinkabb kozelit6 pedagogusok kikeriilése lenne
kivanatos. Ezért ameddig lehet, az 6vo- és tanitoképzé intézményekben mindent
meg kellene tenni a mozgasos életvitel szokdsrendszerének kialakitdsaért, lehetd-
vé téve igy egy indirekt hatasnovekedést az oktatdsi folyamatban, és a hallgatok
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szamara egy mindségileg magasabb szintii élet megélését. A tarsadalom, jobbara,
az egészséget {6 értékként fogadja el. Ez azonban a legtobbszor nem jelent egész-
ségtudatos magatartast, mozgasos aktivitassal kisért életmodot. Elfogadott értéke-
ink rendszerbe szervezédnek és hatnak egymasra, melynek soran a ,,mozgasérték”
valodi megjelenitése attdl fiigg, hogy értékrendiink szintjei kozott az mennyire
dominansan helyezkedik el. Az igy kialakul6 rendszer pedig meghatarozoja teljes
életmdédunknak (Pal-Csdszar-Huszar-Bognar 2005), amely alakithaté médon
ugyan, de egész életiinkben végigkisér. Atlagosan 66 nap kell ahhoz, hogy gondol-
kodas nélkiil a mindennapok természetes részévé valjon, automatikus legyen egy
uj viselkedés. A sportolds rutinszerti végzéséhez atlagosan 1,5-szer annyi id6re
van sziikség, mint pl. a tobb viz ivasara (Lally 2009).

Szamos mas Osszetevd mellett, ezek a tények indikaltak egy, a lakohelyemen, Sa-
rospatakon elvégzendd kutatast. A helyi féiskola (EKFCK) hallgatosaga és Saros-
patak felnétt lakossaga szolgaltatta az alapsokasagot. Jelen esetben hallgatdinkat
életkoruk miatt itéltem 6sszehasonlithatonak a dolgozé felndttekkel, tudva, hogy
az andragdgia értelmezésében ezen statuszuk megitélése nem egyértelmd. A po-
puldciobdl az elérhetdségi mintavételi eljarast alkalmazva jutottam alanyokhoz,
tehat a minta nem reprezentativ, viszont tendenciak felismerésére, azonositasara
alkalmas lehet. Sajat készitésti, de a szakirodalomban ismertetett Gsszefiiggéseket
alatamasztani, vagy esetleges uj adatokat felszinre hozni képes kérddivek segitsé-
gével probaltam vélaszt kapni a kovetkezd kérdésekre:

1) Miért, milyen célbdl végzik mozgasos tevékenységiiket?

2) A kutatas mintajanak életében milyen szerepet jatszik a mozgasos aktivi-

tas?
3) Vidékiink sajatossagai negativan hatnak-e a mozgasos tevékenységekre?

A féiskola 6vopedagogus és tanitoképzds hallgatoi vegyesen (141 {6 vett részt,
19 férfi és 122 nd), levelez és nappali tagozatos hallgatok (18 és 25 év) toltotték
ki a kérdoiveket. A felkeresett cégekbdl 107 (76 férfi és 31 né vélaszolt) értékelhe-
t6 kérdoiv érkezett be. A dolgozok végzettségbeli megoszlasa a kovetkez6képpen
alakult: kozel 20% csak altalanos iskolai, illetve gimnaziumi, 15% egyetemi vagy
téiskolai, 66,3% szakkozépiskolai illetve szakmunkas végzettséggel rendelkezett.
Ez érthetd is, hiszen élelmiszerbolt, nagykereskedés, épit6ipari véllalat volt a min-
tavételi helyszin. A mozgasos tevékenységek presztizse nagyon jonak mondhato,
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hiszen a hallgatok 97,5%-a, a dolgozok 79,4% fontosnak tartja — gy altalaban.
Mondom ezt azért, mert a valaszadé hallgatok 63%-a mozog rendszeresen, mig
a dolgozo felnéttek 49,5%-a végez valamilyen mozgasos tevékenységet (1. dbra).

m Dolgozdk
O Hallgaték

Fontosnak tartja a mozgast

0% 20% 40% 60% 80% 100%

1. dbra: A mozgds fontossdgdnak megitélése és a valés mozgds Gsszefiiggése

Tehat az elméletben magasra értékelt mozgasos tevékenység a gyakorlatban mar
kevésbé fontosnak bizonyul. Ezek a mutatdk sokkal jobbak az eddig feltartaknal,
a lehetséges okok kozott vélhetjiik a formalis 6rakeretben végzett mozgasos te-
vékenység beszamitésat a hallgatok esetében. Erdekes, hogy a mér dolgozé fel-
noéttek kozil 17,3% az iskolai testnevelésen kiviil, csak felnétt kordban kezdett
valamilyen sporttevékenységbe, mig a gyermekként, illetve munkavégzésiik el6tt
testnevelésoran kiviili mozgasos tevékenységet végzok koziil 42,6% lemorzsolo-
dik, azaz jelenleg inaktiv életmodot folytat. Azonban a mozgasosan aktivak kozott
igy is észlelheté a tobbsége azoknak, akik életiik el6z8 szakaszaiban rendszeresen
mozogtak, és vélhetéen szokasrendszertikbe ez allandé modon beépiilt. Tehat a
testnevelést, az drakon kiviili sportokat és mas mozgasos tevékenységet oktato pe-
dagogus szerepének fontossaga megalapozottnak tinik, amennyiben dsszefiiggés
feltételezhetd a felnéttkori aktivitds és a tandr, edz6 tevékenysége kozott. A kuta-
tdsomban szerepld hallgatokkal ellentétben mas vizsgalatok azt bizonyitjak, hogy
a tanitojeloltek kozel 40%-a esetében a 6 legkedvesebb szabadidé-eltoltési mod
kozott meg sem jelenik a sportolas, és értékitéletiik negativ a szabadidds sportte-
vékenységek irant. S6t a képzési id6 alatt sem alakult ki szamottevé kiilonbség a
végz0s évfolyamok eredményeit tekintve (Sebékné 2003). Ehhez csatlakoztatha-
t6 egy masik kutatds megallapitasa arrol, hogy a végzds hallgatok testneveléssel
oOsszefiiggd nevelési stilusa mutatja a tobb, a nevelés szempontjabol értéktelen,
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felszines és szituaciofiiggd megoldast, szemben az elsdsokével (Szatmari 2006).
A képzé intézmények testneveléssel kapcsolatos oktatdsa ezek alapjan nyilvanva-
l6an valtoztatasra szorul. Sajat mérésem pozitiv adatai adédhatnak az eljarasbol
ered6é pontatlansagokbdl is, azonban tapasztalataim alapjan a hallgatok szivesen
fogadjak az 0j mozgasformak, sportagak beemelését a tananyagba, a szervezett
keretek kozt végzett mozgasélményeket nem érzik tehernek. A felnétt lakossag
1999-ben naponta atlagosan 11,8 percet forditott aktiv szabadidds tevékenységre,
melynek toredéke a mozgasos, sportjellegti rész (Galdi 2004). Ha ezen 6j mozgas-
alkalmak csak egy kicsit javitanak ezen a helyzeten, mar akkor is megéri, de miért
ne lehetnénk bizakodébbak?

Vizsgalatom szerint a mozgasos tevékenységet végzok korében a kerékparozas
vezet, majd ezeket koveti a labdartgas, az uszas, turazds, torna (aerobik, fitnesz
stb.) és futas. Adataim, ahogy azt 2. dbra is mutatja, nagyjabol megegyeznek az
eddig publikaltakkal, mely szerint legtobben kerékparoznak, majd a torna és ae-
robik, végiil harmadikként az uszas kovetkezik (Galdi 2004).

0O Szakiro
dalmi
adatok

=] |

B Sajat
#" adatok

0,00% 2,00% 4,00% 6,00% 8,00% 10,00% 12,00%

Ay

2. dbra: Mozgdsos tevékenységek megoszlisa

Azok koziil, akik nem végeztek semmilyen mozgasos tevékenységet, szinte min-
denki emliti az id6hianyt. A dolgozok 65,3%-a csak az id6hianyt, 12,2%-a a lehe-
toség- és idéhianyt, 10,2%-a bevallottan a lustasagot jelolte meg, mig 6-6% azok
aranya, akik egészségiigyi problémaikat vagy a helyhianyt nevezik meg inaktivi-
tasuk okaként. A hallgatok bevallasuk szerint stresszoldasra elsésorban a mozgast
alkalmazzak, bar majdnem ugyanannyian részesitik elényben a szamitégépezést,
ami a férfiak ,huz6” szerepe nélkill at is venné az elsd két helyet a televizioval
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egyiitt. A mar dolgozé felnéttek televizid el6tt toltott ideje a teljes szabadidébdl:
52,4%. Az aktivabbak, szempontombol hasznosabb szabadid6-felhasznalasat jelzi,
hogy a tévézés szabadidon beliili aranya a mozgasosan tevékenyek korében 1é-
nyegesen alacsonyabb. A megkérdezettek, ha tehetnék, legszivesebben tsznanak,
labdarugason kiviili egyéb labdas sportokat, torna jellegii és kiizd6sportokat tiz-
nének. Ebbdl az anyagi lehet6ségek sziikossége latszik kitlinni, hiszen az uszoda
varosunkban elérheté mindenki szamara, a fizetds lehetdségek palettdja sokszind,
bar nem mérhet6 egy nagyvaroséhoz. A mozgasos aktivitas a magasabb iskolai
végzettséggel novekszik. Talan ez is magyarazza a hallgatok korében mért ma-
gas aranyszamokat. Azonban a nyolc altalanost végzettek kozt is 40%, egyetemet
végzettek kozt 80%! Ez joval meghaladja a publikalt adatokat, hiszen az altalanos
iskolat végzettek 24%-a, az egyetemet végzettek 54%-a sportol valamilyen rend-
szerességgel (uo.). A lakohely varosiasodasi szintje, nagysaga elésegiti a sportakti-
vitast, és régionként is kiilonbségek mutatkoznak aktivitas szerint (uo.). Hasonlo
tendenciak jelenléte lett volna valdszintsitheté vidékiinkre is. Az altalam mért
pozitiv adatok adédhatnak a minta kicsinysége és nem reprezentativ jellege mi-
att, de ok lehet pl. a rendszeres kerékparhasznalat, vagy a kis tavolsagokbol ado-
do gyalogos kozlekedés elterjedtsége is. Mi motivalja a mozgasos cselekvéseket?
Elsésorban az egészségmeg6rzés, majd a jo kozérzet ebbdl fakado kialakuldsa, a
stresszoldas, igényesség, tarsasagigény jelenitédott meg a valaszok soran (3. dbra).

40%

30%

20%

10%

0% -
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3. dbra: A mozgdsos cselekvések motivdcioja

Ha a stresszoldast az egészségmegorzéssel osszesitem — marpedig egyik legfonto-
sabb része a distress semlegesitése, melynek egyik legjobb ellenszere a mozgasos
tevékenység —, akkor latszik igazan ennek a faktornak a dominancidja, a mozgas
szitkségességének tudatos megjelenése a mozgast végzok korében.
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Megallapithatom, hogy a szabadidé eltoltésével, mozgasos tevékenységekkel kap-
csolatos szokasokat, a szakirodalmakbol megismert egyezéseket, tendencidkat
a minta megjeleniti. Sajatossagok azonban észlelhetdk: az erételjesebb aktivitas
vagy a magasabb aranyszam az iskoldzatlanabb mintaban. Az inaktivitast oko-
z6 tényezokként az idohidnyt és a televizio valamint egyéb médiumok mozgassal
szembeni alternativaként valo er6s megjelenését nevezném meg. Vidékiink saja-
tossagai, a varhatoakkal ellentétben, nem jelenitették meg a mintaban gyengitd
hatasukat. Feltételezem, ez a vdrosban jelenleg miik6dé mozgasos tevékenységek
lehetdségét kinald vagy tamogato civil tarsasagok, klubok, egyesiiletek és varosi
intézmények vélhet6en eredményes munkajanak koszonhetd.

Osztonzd tényezdként jarul hozzd az aktivabb mozgdssal jaro életvitelhez
példaul: nagy kert, sz6l6birtok, allattartas, kiépitett kerékparat. Eredményeim
bemutatdsaval és a mozgasos aktivitashoz kapcsolddé szokasrendszerbeli tények
ismertetésével, remélem, sikeriilt aldtdmasztani a tanitd- és dvoképzés testneve-
lés modszertanaval és gyakorlati anyagaval kapcsolatos valtoztatdasok fontossagat,
amelynek révén a testnevelés tanitasa szempontjabol vélhet6leg képzettebb és mo-
tivaltabb tanitok és 6vopedagogusok diplomazhatnanak.

Megitélésem szerint a testmozgasokkal dsszefiiggésben 1évo, kredittel rendelkezd,
de mégis enyhébb kotottségekkel bird targyak — mint egy utolsd esély - jarul-
hatnanak hozza ahhoz, hogy a szokasrendszeriikbe valahol még beilleszkedhes-
sék a rendszeres mozgas. A terheléssel jaro, de pozitiv élményt, 6romet szerzo,
egyénileg és csoportosan is végzett ij mozgasos tevékenységek megismerése és
késébbi gyakorlasa alternativaként jelentkezhet tovabbi tanulmanyi éveik alatt
és a késdbbi életiikben egyarant, ha szabadidd-eltoltésrol vagy akar egészségiigyi
problémak megoldasardl van sz6. Ezért is jatszhat fontos szerepet a bevezetGben
hangstlyozott testnevelés-tanitasi attitlid érdekében, a hallgatok ismeretanyaga-
nak oktatasaban az egészség és a mozgasos életvitel egyittjarasat bizonyito erejt
informacidik expanzidja. Kedvezd hatassal birhat a lehetséges mozgasos tevékeny-
ségek korének bovitése, tilmenden az iskoldk dltalanos tananyagtartalman olyan
tevékenységekkel, melyek felkeltik érdeklddésiiket. Ezek végzése mar 6nmagéban
is 0sztonzo erejli, a kozosség kohézids erejébdl fakado lehetéségek kihasznalasa,

az egyiittesen végzett mozgasos cselekvések soran. A konkrét mozgashoz kap-
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csolddo kurzusok 6sszkredit szama, sajnos altalaban alacsony a képzések sordn,
ezek minden évfolyamon megtorténd emelése remélhetSleg valtozast hozhatna az
aktiv életmod irdnyaba. Tovabba reménykedhetiink, hogy javit direkt és indirekt
modon is a felndttkori inaktivitas jelenlegi mutatéin.
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Egy eIIeIedptt intézmeény: A Fiumei Magyar Kiralyi és
Allami Tengerészeti Akadémia

Tanulmdnyomban a dualizmus kori oktatds egy érdekes részletével, a magyar ke-
reskedelmi tengerésztisztek képzésével foglalkozom. A 19. szdzadi Magyar Kirdlysag
alattvaléja szamdra a ,,magyar tengerpart” és az ehhez kapcsolodo kereskedelmi te-
vékenység magadtol értetdds és a korban biiszkeségre okot adé tevékenység volt. Epp
ezért e témakor vizsgalata a korabeli tarsadalom mentalitdsdba, illetve a ,magyar
birodalmi gondolatba” vetett hit torténetébe, valamint a Monarchia kordnak szocia-
lizdciés jellemzdibe enged bepillantdst. Kutatdsaim sordn a hazai és kiilfoldi levélta-
rakban fellelheté primer forrdsok feltdrdsdn tiil, az egykori iskolai évkonyvek — mely
forrdstipus a kozépfokii oktatds torténetének feltdrdsa sordn még mindig nem keriilt
az azt megilletd helyre - voltak a segitségemre. Tovdbb drnyalta az alkotott képet a
korabeli magyar nyelvii tengerészeti szaksajté vizsgdlata.

»Horthy Miklos [...] a fiumei Tengerészeti Akadémidn tanult” (Horvath 2009,43).
A mondat egy ma is érvényben 1év§ altalanos iskolai tankonyvbél szarmazik. Fel-
meril a kérdés, miért is meriilt volna feledésbe az akadémia, hiszen — ha mds-
honnan nem is - Horthy életatjabol igen sokan értesiilnek a létezésér6l. A mon-
dat azonban pontatlan. A fiumei tengerészeti akadémia elnevezés kevés ahhoz,
hogy az intézmény azonosithatd legyen. Ahogy par évvel ezel6tt, egy szakdolgozat
tigyében hozzam forduld hallgaté szamara, ugy a nagykozonség szamara is meg-
lepetés lehet, hogy az egyetlen, orszagunkhoz tartozoé tengerparti varosban nem
egy, hanem két tengerészeti akadémia mtikodott. S mig a Horthy Miklos nevével
is fémjelzett haditengerészeti akadémiat megdrizte az emlékezet, addig a kereske-
delmi tengerészeti akadémiat kevesen ismerik.

Az aldbbiakban témank a filumei kereskedelmi tengerészeti akadémia lesz,
amely - szemben a csdszari és kiralyi haditengerészeti akadémia birodalmi iranyi-
tasaval - magyar fennhatdsag alatt mikodott.

Magyarorszag a 18. sz. végén jutott tengeri kikotéhoz, amikor Maria Terézia
1779-ben Fiumét ,corpus separatum’-ként, Horvatorszagbol kiszakitott kiilon-
allo testként Magyarorszaghoz csatolta (Fest 1916). Még évtizedekig tartott, mig
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a magyar kozvélemény felfedezte a varosban rejlé lehetéségeket. Az érdeklédés
ébredése koszonhetd volt a 19. sz. elsé fele gazdasagi reformtorekvéseinek. Ennek
az érdeklédésnek szimbolikus cstcspontja volt a Fiume felé iranyuld vasatvonal
kiépitésének terve, amely Kossuth és Széchenyi vitajanak fontos pontja volt.

Hatott a kor gyarmatosité nagyhatalmainak, féleg Anglianak a példdja is.
A korszak vezeté nagyhatalmaként a brit birodalom az irigyelt gazdasagi csucs-
teljesitmény megtestesitdje volt, példaja, a tengeri kereskedelmen keresztiil uralni
a vilagot, mindenhol potencialis kovetdkre talalt. Az egyetlen, tengeri kikotével
rendelkezd kozép-eurdpai orszag szamara taldan nagyratoré gondolatnak tinhe-
tett, de a ,,birodalmi gondolat” megsziiletett Magyarorszagon is.

A 18-19. sz. forduldja ugyanakkor fontos valtozasokat hozott az oktatas fej-
16dése terén is. A felvilagosodas a képzettség jelentségének hangsulyozasaval 4j
nézeteket terjesztett el az oktatasrol. A kozoktatas gondolatanak megsziiletése
mellett a szakteriiletek specidlis ismeretanyaganak kozvetitése akar intézményesi-
tett szinten, ugyancsak teret nyert. Erre az idére teheték az elsd kisérletek a flumei
tengerészeti szakoktatas megteremtésére.

Hosszu idébe tellett, amig a hajozasi vallalkozokhoz, tengerészekhez is elért
az lzenet. E teriileten az ismeretek gyakorlati megszerzése dominalt; a jel6ltek
hajora szegddtek, és a mindennapok kihivasai kozepette értek tengerésszé. A ko-
rai probalkozasok a gyakorlati oktatas kiegészitésére iranyultak elméleti szinten.
A két legkorabbi taner$ — két jezsuita szerzetes — 1774-t6l hozta létre iskolajat.
Kevéssé hihetd, hogy a derék atyak ismeretanyaga hajozasi szaktudashoz volt kot-
hetd.

Tobb évtizedes sziinet és egy rovid életi 1808-as kisérlet utan, végiil 1825-
ben sikeriilt immar maradanddva tenni a kereskedelmi tengerészeti szakoktatast
a varosban.

A két torekvés — a birodalmi gondolat és az annak kivitelezését eldsegitd
professzionalt tengerészképzés — az 1840-es években talalkozott. Az 1841-ben
onkormanyzatot nyert intézményben 1846-ban mar magyar didkok is tanultak.
Ezen iskola alapitasi céljai koz6tt mar kimondottan szerepelt a magyar tengerészet
személyi feltételeinek megteremtése (Kral 1905).

1848-49 utan, 20 év sziinet elteltével, az 1868-as horvat-magyar kiegyezés,
és az azt kovetd 1870-es a flumei provizorium torvény ismét biztositotta a ma-
gyar fennhatdsagot a varosban. Ez, a dualizmus végéig tartd idGszak jelentette a
magyar kereskedelmi tengerészeti szakoktatas fénykorat, amely csupan egyetlen
iskola mikodésében nyilvanult meg, azonban ez az egy intézmény, jelentds kor-
mdnyzati tdimogatassal, igazi sikereket ért el.
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A szakoktatas irant felébredt érdekl6dést biztositotta a gézhajozas fejlédése.
Ezeknek a hatalmas gépeknek a mikodtetése 4j tipust, elméletibb iskoldzottsa-
got kovetelt meg. Az intézmény torténetében ezek a koriilmények igen dinamikus
idészakhoz vezettek, amelyek soran aztan létrejott az akadémia végleges — 1918-ig
miikodo - formajaban. Megndovelték az oktatasi id6t, majd 1893-94-ben rendeleti
titon 4tszervezték az iskolat [1]. Ekkortol hivtak Magyar Kirélyi és Allami Tenge-
részeti Akadémidnak. Uj épiiletet kapott, komoly felszereltséggel és internétussal.
Osztondijak és szakmai gyakorlatok biztositottdk a szakmai mindséget (Belovéri
2002). Az Akadémia rangjat erdsitette a korabeli magyar kozoktatasi rendszerben
betoltott helye is, amelyet a tovabbiakban vizsgalok.

»Ritkdn ma is szokdsos megnevezése az olyan intézeteknek, amelyekben csak
egyes tudomdnydgakat adnak el6, vagy a miivészetek egyes dgait miivelik. Ilyenek
voltak példaul a teoldgiai, a jogi, a tengerészeti, a banydszati, és erdészeti, a gazda-
sdgi és kereskedelmi, a képzomiivészeti és zenei akadémidk” (Ban 1989, 19). Ezek az
intézmények tehat egyetlen tudomanydagra szakosodtak. Az azonban nem egyér-
telmd, hogy hol helyezkedtek el a korabeli magyar oktatasi rendszerben: kozép-
vagy felséfoku tanitas folyt-e itt.

Ez is, az is el6fordult, ahogy az a fenti sz6cikk folytatasabol is kideril. Hiszen
akadémia volt a Bethlen Gabor altal alapitott fiskola is, de igy hivtak a jezsuita is-
kolak tandran kiviili 5nképzo6 koreit is. Az elnevezés tehat igen sokréti és nehezen
behatarolhato jelentéssel bir.

A felvételik szabalyozasai szerint felvételt csupan tizennegyedik életévét be-
toltott jelolt nyerhetett. Az iskolai évkonyvek korosztalyi kimutatasai azt bizo-
nyitjak, hogy a tanulok dtlagéletkora tizennégy és tizennyolc év kozott mozgott.
Eszerint az intézmény a fégimnaziumokkal és f6realiskolakkal allithaté korosz-
talyos parhuzamba, amelyek az 1883-as kozépiskolai torvény szabdlyozasa sze-
rint a nyolcosztalyos kozépiskolak fels6 négy osztalyaként miikodtek. Csak e két
iskolatipus valamelyikének elvégzése nyujtott lehetGséget bizonyos hivatali alla-
sok betoltésére [2]. Ez a tény az Akadémia szempontjabol is nagy jelentdséggel
birt.

A korosztalyos parhuzamot erdsiti az Akadémia felvételi szabalyzataban az is,
hogy csak annak a jeloltnek a jelentkezése fogadhato el, aki a gimndazium, realis-
kola vagy polgari iskola negyedik osztalyat sikeresen elvégezte. Hasonldan, mint a
fégimnaziumok és férealiskolak esetében.

Megallapithatd, hogy az Akadémia a kozépszinti iskolakkal volt rokonithato,
de sokaig nem érte el az orszagos oktatasi rendszerbe beépiild, érettségit ado is-
kolak rangjat.
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Hangstlyozand¢ a kiilonbség, amely abbél adédik, hogy az Akadémia nem
esett sem az 1868. évi népiskolai torvény, sem az 1883. évi kozépiskolai torvény
szabalyozasa ald, igy nem tartozott a vallas- és kozoktatastigyi minisztérium altal
ellendrzott orszagos oktatasi szisztémdba. Mivel csak a kereskedelemiigyi minisz-
térium rendelkezései vonatkoztak rd, azokkal a tanintézetekkel allithat6 egy sor-
ba, amelyek egy-egy szakminisztérium iranyitasa alatt a szakmai oktatasért voltak
felelosek. Ezek a mai szakkozépiskoldkra emlékeztetnek, am a targyalt korszakban
a »,szakkozépiskola” ismeretlen fogalom volt.

Az érettségi jelentds elonyt biztositott az allami rendszerbe betagozodo f6-
gimnaziumoknak és féredliskolaknak. Az ezt az elényt nélkiil6z6 szakiskolak,
akadémidk igyekeztek felzarkozni, hasonl6 jogositvanyokat szerezni.

Esetiinkben e cél megvaldsitasa latszélag mar 1881-ben sikeriilt, amikor az
iskola el6szor kapta meg a kozépiskolai érettségivel egyenrangu zarobizonyitvany
kiadasanak jogat. Ezt valoszintileg épp az 1883-as kozépiskolai szervezetet wjra-
szabalyozo, illetve a szintén 1883-ra keltezhetd, a kozhivatali allasokat szabalyozd
torvény tette semmisé, hiszen e két térvény altal alapjaiban Gj helyzet allt el6. Az
Uj elvarasoknak az ekkoriban er6sen fejl6dd, de dont6en szakiranyd program nem
felelhetett meg. Az ,,érettségi” jogosultsagért Gjabb erdfeszitéseket kellett tenni.

Ez esetben is az 1894-es dtszervezés hozott donté valtozast. Bartfai Szabo
Samu, az iskola utolso igazgatdja igy ir errdl visszaemlékezéseiben: ,az j szerve-
zeti szabdlyzat szerint a Tengerészeti Akadémia célja: a kereskedelmi tengerésztiszti
pdlyadra késziil6 ifjaknak szakszerii elméleti és gyakorlati oktatdst, de egyszersmind
az dltalanos miiveltségi targyakbdl is megfelel6 tovabbképzést nyijtani. E célnak
megfelelden a tanintézet tantervébe felvétettek |...] az dltaldnos miiveltség korébe
tartozo tantdrgyak is...” (Bartfai Szabo é.n.).

Az eréfeszitések sikerrel jartak. A beliigyi és kereskedelemiigyi minisztérium
egyeztetése utan 1897. julius 8-an megjelent a beliigyminiszter 64122. szamu kor-
rendelete, amely kimondta: a tengerészeti akadémian nyert zarébizonyitvany a f6-
gimnaziumi vagy férealiskolai érettségi bizonyitvannyal egyenrangu. (Kral 1905).

A beliigyminiszter jogosultsaga az tigyben aldhuizza az indokot, amely azon-
ban a rendeletben is egyértelm(i megfogalmazasra keriil: koztisztvisel6i mindsités
miatt van sziikség az egyenjogusitasra. Ezt a folyamatot tet6zte be az 1916. évi
44169./11. szamu kereskedelemiigyi minisztériumi rendelet, amely ki is hangsu-
lyozta az ,érettségi” elnevezés fontossagat, végleg ezzel helyettesitve a zardvizsga
elnevezést.

Mindezzel meggy6z6en aldtimaszthat6 az Akadémia elhelyezkedése a kozép-
szintli magyar oktatdsi rendszerben.
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Az oktatasi profil elemzéséhez az 1903-ban megujitott szervezeti szabélyzatot
hasznéltam fel, mivel az intézmény ebben az évben nyerte el végleges, négy évfo-
lyamos formajat. A kereskedelmi miniszter 1903. évi 69355. sz. rendelete alapjan
a kovetkez6 targyakat oktattak (1. tablazat):

Targy L i 111. IV.
Vallastan 1 1 1 1
Mértani rajz 2
Nem Term. és vegyt. 0/2 3 3
2316- Természetrajz* 2
vizsga- Egyetemes tort. 2 2
targyak Magyar tort. 2
Szépirds 2
Torna 2 2 2 2
Egészségtan* 1
Hajoszamvitelt.* 1
Mennyiségtan 8/6 8 6 2
Foldrajz 0/2 2 2 2
Magyar nyelv 3/8 3+2 3 3
Zaro- Olasz nyelv 3/8 3+2 2 2
vizsga- Angol nyelv 3 3 3
targyak Hajozastan* 6 7
Légtiinettan és tengerrajz* 2
Hajoépités- és felszereléstan* 2 2 2
Hajomtivelet- és jelzéstan* 2
Gézgéptan* 2
Tengeri-, keresk.-i és 3
valtojog*

1. tdblazat: Tantdrgyak az Akadémidn [3]

Az Akadémia tehat megszerezte az érettségivel egyenértékd zarévizsga-bizonyit-
vany kiadasanak jogat, ugyanakkor a szakmai képzés természetébdl adéddan a
képzés f6 hangstlyat nem a gimnaziumban, illetve realiskolaban megszokott tar-
gyak adtak.
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Els6 pillantasra kiszlirhet6, melyek azok a targyak (1. tdbldzat), amelyek egy
fégimnaziumi vagy féredliskolai tantervben is el6fordulhatnak. Ilyen a valldstan, a
mennyiségtan, a mértani rajz, a természettan és vegytan, a foldrajz, az egyetemes és
a magyar torténelem, a magyar, az olasz, és az angol nyelv, a szépirds és a torna. Ez,
szamokban kifejezve a huszonegy tantargy koziil tizenketto, tehat tobbséget alkot.
Ha azonban kevésbé feliiletesen vizsgalodunk, ez a konnyelmi allitas az altalanos
jellegti targyak tobbségi szerepérdl, rogton megdol.

Els6 bizonyiték, hogy ezek kozott a targyak kozott is nem egy volt, amelyet a
tengerészeti szakoktatds a sajat arculatara formalt. Ilyen targy volt a mennyiségtan,
amelyet a felsébb évfolyamokban mar szakmai szamitasok begyakorlasara hasz-
naltak; a foldrajz, amely igen nagy hangsulyt helyezett a kereskedelmi foldrajzra;
illetve az olasz nyelv, amelyet egyértelmtien a tengerészetben betoltott fontos sze-
repe allitott elétérbe, és amely tanitasanak jelentds hanyadat alkotta a kereskedel-
mi levelezés okitasa.

Sokkal kozelebb jarunk, ha azoknak a tantargyaknak az ardnyara koncent-
ralunk, amelyeket maga az intézmény hangsulyoz. Ezek a zardvizsgalati targyak,
amelyek ismeretér6l minden tengerésztiszt-jeloltnek tanubizonysagot kellett adnia.

Ezek voltak: a mennyiségtan, a hajozdstan, a foldrajz, a légtiinettan és tenger-
rajz, a hajoépités- és felszereléstan, a hajomiivelet- és hajéjelzéstan, a gozgéptan, a
tengeri, kereskedelmi és vdltojog, a magyar, az olasz, illetve az angol nyelv.

Kittinik a szakmai targyak tulsulya. Az Akadémia tehat, bar felvette a ,,mu-
veltségi” targyakat, és be is latta azok fontossagat a tovabbi fejlodésben, végig
megtartotta hangsulyozottan szakmai programjat.

Az 1. tablazatrdl leolvashato a zardvizsgalati targyak viszonylag kiegyenlitett
aranya a nem zarévizsgalati targyakhoz képest. Szintén lathaté azonban a csillag-
gal jelolt szakmai targyak igen magas szama a zardvizsgalati targyak kozott. Nem
zardvizsgalati szakmai targyak csupan a természetrajz, a hajészdmviteltan és az
egészségtan voltak, mindharom alacsony éraszamban és csak egy-egy évfolyam-
ban oktatott tantargy.

A zarévizsgalati targyak fontossagat jelzi, hogy mig egy résziiket négy éven at
folyamatosan tanitottak, addig masik résziik a felsébb évfolyamok szamara volt
eloirva, és mindegyiket oktattak a végzds osztalyban.

Ezzel szemben a nem zardvizsgalati targyak tobbségét csak az alsobb évfolya-
mok tanultdk (vallastan és torna).

Mindez évfolyamokra lebontva lathaté a 2. tabldzatban:
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Zarévizsgatargyak aranya Tantargyi jelleg
Zaro6vizsga- Nem zaro- Kozismereti Szakmai
targyak vizsgatargyak
Targyak szama 41% 60% 90% 10%
Orék szdma 60/68% 40/32% 91/94% 9/6%

2. tdblazat: Az els6 évfolyam tantdrgyi megoszldsa

Lathat a zarovizsgalati targyak viszonylag alacsonyabb aranya a tobbihez képest:
4:6. Ha azonban mindezt az éraszam szempontjabol vizsgaljuk, a zarévizsgalati
targyak bizonyitottan mar az els¢ évben vezetd szerepet toltenek be a nem
zardvizsgalati targyakhoz képest, hiszen az 6rak kb. 60-68%-an zardvizsgalati tar-
gyak keriiltek atadasra.

Ugyanakkor, ha az altalanos és szakmai targyak aranyat figyeljik meg, az
adatsor egyértelmten kimutatja, hogy a kezdé évfolyamban az dltalanos targyak
még tulstlyban voltak a szakmai targyakhoz képest. Ebben a félig-meddig alapo-
zonak szant osztalyban a zarévizsgalati targyakat még csupan az altalanos targyak
képviselték.

A zardvizsgalati targyak aranya né a 2. évfolyamban né (3. tdblizat), de ez
6raszamban kifejezve nem jelent emelkedést. Ennek oka a zardvizsgalati targyak
szamanak abszolut novekedése, illetve a mar el3z6 évfolyamban is szerepl6 egyes
térgyak 6raszémanak viszonylagos csokkenése. Igy példéul a magyar és olasz nyely
oktatasa a kezdeti 3/8 6rardl 3+2-re, tehat — a gyengébbek esetében is — maximum
5 oréra esik vissza. Hasonlo torténik a mennyiségtan esetében is. Ez ellensulyozza
az ujonnan megjelent érakat. Mindekdzben az dltalanos targyak még mindig tart-
jak tulnyomo aranyukat a szakmai targyakhoz képest, mind 6sszességében, mind
a zarovizsgalati targyak kozott.

Zarévizsgatargyak aranya Tantargyi jelleg
Zardvizsga- Nem zaro- Kozismereti Szakmai
targyak vizsgatargyak
Targyak szdma 54% 46% 83% 17%
Orék szdma 66/64% 34/36% 93/94% 7/6%

3. tdbldzat: a mdsodik évfolyam tantdrgyi megoszldsa
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A harmadik évfolyamon (4. tdblizat) a zarévizsgalati targyakon beliil az altala-
nos és szakmai targyak aranya: 5:2. A zardvizsgalati targyak tovabb 6rzik magas
aranyszamukat, amelyet ettdl az évt6l mar tovabb erdsit az 6raszamok aranyaban
is javukra bekovetkezett emelkedés. Az dltalanos targyak aranya kezd csokkeni,
mind abszolat szamokban, mind az draszamot tekintve. Ez a csokkenés igaz 6sz-
szességében, de a zardvizsgalati targyak kozott betdltott pozicidjukat tekintve is.

Zaroévizsgatargyak aranya Tantargyi jelleg
Zarévizsga- Nem z4r6- Kozismereti Szakmai
targyak vizsgatargyak
Targyak szama 58% 42% 83% 17%
Orék szama 70% 30% 76% 24%

4. tdblazat: A harmadik évfolyam tantdrgyi megoszldsa

Az dltalanos és szakmai targyak aranya a zarévizsgatargyakon beliil az utolsé év-
folyamban: 5:6, azaz 45%:55% (5. dbra). Ha az oraszamokat vessziik figyelembe:
12:18, azaz 40%:60%.

A végz6s osztaly orarendjében, abszolut szamokban kifejezve mar tobb mint
kétszer annyi zarévizsgalati targy van, mint nem zarévizsgalati targy; ugyan-
akkor ez az draszamok oldalardl nézve mar tobb mint négyszeres mennyiség.
A zarévizsgalati targyak jelentdsége tehat drasztikusan megné. Az altalanos tar-
gyak ardnya lecsokken, ami 6raszamokban fejezddik ki leginkabb; és ugyanez a
csokkenés figyelheté meg a zardvizsgalati targyak sszességén beliil elfoglalt ara-
nyat tekintve.

Zardvizsgatargyak aranya Tantargyi jelleg
Zarbvizsga- Nem zaro- Kozismereti Szakmai
targyak vizsgatargyak
Targyak szama 69% 31% 50% 50%
Ordk szama 81% 19% 46% 54%

5. tablazat: A negyedik évfolyam tantdrgyi megoszlisa

Az dltalanos targyak a tantervbe valo felvételitk utan sem vették at a vezetd sze-
repet. Részben alapozd targyak voltak az alsobb évfolyamokban, részben - joval
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kisebb mértékben - bekeriiltek a zarévizsgatargyak kozé. Ezek gyakorlatban is
hasznosithatok voltak egy tengerésztiszt szamara. Az ot dltalanos jellegli zarévizs-
gatargybdl harmat, a mennyiségtant, a foldrajzot és az olasz nyelvet tobbé-kevésbé
atalakitottak a tengerészeti oktatas céljaira. Mellettiik az altalanos targyak koziil
a magyar és az angol nyelv szerepelt a zardvizsgalatokon: az els6 egyértelmiien az
iskola erdteljesen hangsulyozott magyar volta, a masodik a nyelvek kiemelkedd
fontossaga miatt, amelyet a szakma ,,utazé” jellege indokol.

A zarévizsgatargyak tobbségét a szakmai targyak alkotjak. Jelentdségiiket
mutatja az a tény is, hogy ezeket a targyakat tobbnyire az alapmiveltséget mar
megszerzett felsébb évfolyamok tanultak. Az Akadémidnak sikeriilt az - az adott
tarsadalmi kériilmények kozott kiemelkedd jelentdségii — érettségi bizonyitvany
kiaddsdnak jogat megszereznie, mikozben erdteljes szakmai profilja nem csorbult,
magas szinvonalat végig megtartotta.

Jegyzetek

» [1] A kereskedelemiigyi miniszter 1894. évi 35469. rendelete

» [2] Az 1883. évi L. torvénycikk

» [3] jelolések feloldasa: * : szakmai targyak. A rubrikdkban megjelend szamokkal a heti 6raszamokat
jelzem. Ez esetben pl. 3/8 a jelolés, ha két kiilonb6z6 képességii csoport, kiilonb6zé mennyiségli 6ra-
irél van sz6; és pl. 3+2 a jel6lés, ha ugyanezen két csoport 3 orat egyiitt tolt, ugyanakkor a gyengébb
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A filantropizmustol a nemzetnevelésiy -
A nemzetnevelés gondolatanak gyokerei a német
pedagogiabaniil

A tanulmdny felvdzolja a német nemzetnevelés-koncepcidk torténeti kontextusdt,
létrejottének okait, valamint fobb tartalmi elemeit. Német nyelvteriileten a felvild-
gosodds hatdsdra, a 18. szdzad végén vdlt népszeriivé a nemzetnevelés eszméje. Ez
egyfeldl az egyre erdsodd polgarsag érdekeit szolgdlta, mdsfeldl a széttagolt német
dllamok egységét, az egységes német nemzettudat kialakitdsdanak igényét fogalmazta
meg.

A nemzetnevelés fogalma a masodik vildghaboru utan gyakorlatilag kiveszett
a magyar (és jorészt az eurdpai) hasznalatbdl. A szo, egy viszonylag sziik neve-
léstudomanyi, neveléstorténeti érdeklédésti szakmai kor kivételével, joforman
ismeretlen. Eppen ezért sziikséges lenne a téma részletesebb taglaldsa el6tt ko-
riilhatarolni annak targyat, vagyis valamiféleképpen meghatdrozni, definidlni a
nemzetnevelés fogalmat.

Dolgozatunk egyik célja éppen az, hogy annak jelentését, pontosabban jelen-
téseit, jelentésének (els6sorban iddbeli) valtozasait, a kezdetekre, azaz a 18-19.
szazad forduléjara koncentralva nyomon kovessiik. Ennélfogva nem is adhatunk
itt egzakt meghatdrozast, csupan az értelmezési tartomanyok kereteit probaljuk
meg kijel6lni. Végteleniil leegyszertsitve: a nemzetnevelés értelmezéseinek egyik
végpontjan egy olyan pedagogiai-tarsadalomfilozéfiai nézet all, melynek lényege
a tarsadalom egészére (tehat nem csak a kivaltsagos rétegekre) kiterjedd, altalanos
miiveltséget add koznevelés igénye. A masik végponton egy olyan - inkabb poli-
tikai, propagandisztikus célokat szolgalo - értelmezést latunk, melynek 1ényege és
célja nacionalista eszmék szellemében a nemzetért (és vezetSjéért) minden aldo-
zatot meghozo, engedelmes alattvalok nevelése. E két véglet kozott szamos koz-
tes allaspont talalhatd, melyek bizonyos kozos jellemzok, kozos értékrend alapjan
sorolhatok a nemzetnevelés tag és pontosan koriil nem hatarolhat6 kategoriajaba.
Fontos latnunk, hogy nem egy tudatosan hasznalt, pontos definiciéval, tudoma-
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nyos munkakban rogzitett neveléselmélettel vagy médszertannal van dolgunk. A
nemzetnevelés sokkal inkabb tekinthetd egy komplex oktatasi-nevelési rendszerre
vonatkozo értékpreferencianak, mely kiilonféle elméleti és modszertani hatterek-
hez kapcsolddhat.

A fogalom hasznélata természetesen orszagonként és koronként eltérd, és az
sem mindegy, hogy éppen a filozofia, a neveléstudomany, vagy a politika képvise-
16i hasznéljak-e. Jelen dolgozat csupan a német teriiletekre fokuszél egy viszony-
lag sztik idGkeretben.

A nemzetnevelési koncepciok el6futarainak kell tekinteniink a felvildgosodas
gondolatkorében gyokerezd pedagdgiai-oktataspolitikai reformelképzeléseket,
abban az értelemben legaldbbis, hogy ezek szamos eleme tovabb ¢, illetve vala-
milyen mdédon hat a nemzetnevelés késGbbi eszméire. A téma targyalasa soran
hivatkozott pedagdgiai munkakban vagy konkrétan megjelent mar a nemzet, az
allam, az uralkodo, vagy a tarsadalom érdekei szerint torténd nevelés igénye, vagy
olyan alapelveket fektettek le, melyek a késdbbi nemzetnevelési koncepcidkban is
fontos helyet kaptak (pl. allami szerepvallalas a nevelésiigyben).

A felvildgosodas, az ész uralmanak hirdetése természetszertileg vezetett el az
értelem kimtvelésének igényéhez, ami az oktatds mindségének javitasat és min-
den allampolgarra valo kiterjesztését, altalanossa tételét vetette fel. A felvilagoso-
das gondolkodoéi nevelésrél vallott nézeteiket gyakran maguk is nemzetinek ne-
vezték, ti. abban az értelemben, hogy az egész nemzetre kivantak kiterjeszteni és
az egész nemzet javara forditani annak gyiimolcseit.

Bar a kutatasok jelenlegi allasa szerint a nemzetnevelés fogalmat (a fent vazolt
értelemben) Franciaorszagban hasznaltak elszor, a kovetkez6kben - ennek révid
emlitése utan —elsésorban a német teriileteken nyomon kévethetd eléfordulasait
vizsgaljuk. Ennek oka, hogy — a német torténelem eseményeibdl is fakadéan - itt
er8so6dott meg leginkabb, s a 18-20. szazad folyamdn nemcsak komoly szakiro-
dalma, de (kisérleti jelleggel) gyakorlati alkalmazasa is kialakult. Fontos szempont
tovabbd a német tertiletekre koncentral¢ vizsgalédasban, hogy ezek hatottak leg-
inkabb a magyar neveléstudomanyra és politikai gondolkodasra is.

A nemzetnevelés gondolata valdszintleg tehat el6szor francia teriileten fo-
galmazodott meg, a 18. szdzad kozepén. A szakirodalom egész pontosan Lou-
is-René de Caradeuc de La Chalotais nevéhez koti, aki 1763-ban irta meg Essai
d’ éducation nationale ou Plan détudes pour la jeunesse cimli munkajat, melyben
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olyan nevelést kovetel, amit elsésorban az dllam szab meg és iranyit — a kovetelés
ekkor még a Jezsuita (egyhazi) neveléssel szemben fogalmazddott meg (Rittner
2012, 46). A 18. szazad masodik felében tobb tanulmany is napvilagot latott ilyen
targyban, a forradalom alatt pedig szamos terv, tanterv sziiletett az allam dltal
megszabott és iranyitott oktatas igényével Franciaorszagban. Ezek elsésorban az
egyenldség eszméjébdl indultak ki, s az emberek kozotti egyenldtlenségek csok-
kentésének egyik eszkozeként tekintettek az oktatasra, ezért a mindenkire kiter-
jedd (s mindenkinek a sajat igényeihez és képességeihez igazodo), az allam altal
biztositott kozoktatast tekintették idealisnak (Rittner 2012, 12).

A német szakirodalom egyértelmiien a nemzetnevelés korai képvisel6i kozé
sorolja a felvilagosodas egy specialisan német, és kifejezetten a pedagogia teriile-
tére koncentral¢ iranyzatat, a filantropistakat (Konig, 1963; Konig, 1960; Stiibig,
2001). Ezzel részben egyetérthetiink ugyan, de fontosnak tartjuk a megkiilonboz-
tetésiiket a valamivel késGbb, mar a romantika eszmei talajan kibontakozd — nevez-
ziik ugy, ,klasszikus” - nemzetnevelés képvisel6itdl. A magukat ,,emberbaratnak”
nevez elméleti és gyakorlati pedagogusok e névvalasztassal ugyanis éppen azt
kivantak kifejezni, hogy a nevelés legfobb céljat az ,,altalanos emberiben”, vagyis
az egész emberiség kozos érdekeit szolgalo ember kinevelésében lattdk, melyb6l
elképzelésiik szerint majd az egész emberiség boldoguldsa (boldogsaga) fakad
(Finaczy, 1927, 186). (Nagy hatassal volt rajuk Rousseau Emilje, de a mar emlitett
La Chalotais és az enciklopédistak, valamint Locke is.) A nemzeti érzést nem tar-
tottak igazan sokra, és felébresztésére iskolaikban (a hires philantrophinumokban,
melyek koziil a legismertebb az elsd, a dessaui, melyet Basedow hozott létre) sem
forditottak sok gondot, mivel szerintiik az ,nem természetes, hanem csindlt érzés”
(Idézi: Finaczy 1927, 197).

A német teriiletek, mint tudjuk, a harmincéves haborut lezaré vesztfaliai béke
6ta a mar csak formalisan 1étez6 (de még létezd!) Német-romai Csaszarsagon be-
lil szinte teljes fiiggetlenséggel biro, kisebb-nagyobb fejedelemségekre, hercegsé-
gekre és néhany kiralysagra tagolodtak. Ezen dllamok lakdi, identitasukat tekintve
sokkal inkabb rendelkeztek valamiféle lokalis kotédéssel és a helyi uralkoddcsa-
ladokhoz ftiz6d¢ lojalitassal, semmint a Német-rémai Birodalomra vagy a német
ajku térség egészére vonatkozo azonossagtudattal. A felviligosodas mellett ebbdl
is fakad az, hogy a 18. szazadi német nevelés-koncepciokban még kevésbé domi-
nal a nemzeti eszme. Jellemz6en inkabb a gazdasag, az allam, illetve az emberiség
egészének érdekei keriilnek benniik hangsulyozasra: a képzettebb munkaerd altal
elérhetd jobb gazdasagi teljesitmény az egész tarsadalom és az allam javara valik.
Ugyanakkor fontosnak tartottak a patriotizmus megjelenését is az iskolai nevelés-

323



DEVENYI ANNA

ben, hiszen az allam (és a kozosség) iranti pozitiv érzelmek az allam (és az ural-
kodo) iranti kotelességteljesitésre, a torvények betartasara késztetik a népet, igy
azok kormanyzasa lényegesen egyszertibb lehet. E kozosségi, tarsadalmi nevelési
célok azonban csakis a személyiség tiszteletben tartasaval, az individualis nevelés
altal érhetSk el e pedagdgiai nézetek szerint, vagyis a tanulok személyiségének és
egyéni képességeinek minél teljesebb kibontakoztatasa altal (Konig, 1963, 654-
655; Rittner, 2012, 12).

A felvildgosodasra jellemzd optimizmus egyik eleme, hogy hisz abban, a ne-
velés altal az emberek jobbd tehetdk, s igy az egyes emberek képzése dltal az egész
tarsadalom is jobb és boldogabb lehet. Ennek fényében logikus az a gondolat,
hogy az allamoknak nemcsak érdeke és joga, de kotelessége is sajat allampolga-
rai nevelésérél, oktatasardl gondoskodni, és felkésziteni 6ket leendé hivatasukra.
Ezen iskolaztatas keretében a didkok egyben azt is megtanuljak, milyen kotelessé-
geik vannak a tarsadalom és az allam felé (Vierhaus, 1972, 513).

A felvilagosult pedagogiai és politikai gondolkodas jegyében az 1780-as évek-
t6l kezdve egy egész sor ajanlas sziiletett a nemzetnevelésre vonatkozdan is a né-
met teriileteken, ahol épp Nagy Frigyes reformjai voltak teritéken, s az oktatas-
tgyekért is felelds igazsagiigyi miniszter, Karl Abraham von Zedlitz az iskolak
allamositasat és allami feliigyeletét is tartalmazo reformtervet adott kozre, mely
nagy sajtovitat valtott ki (Berg, 1980). A korszak pedagogiai gondolkoddinak nagy
része, igy a filantropista Peter Villaume, Ernst Christian Trapp, Joachim Heinrich
Campe stb. egyetértettek ugyan abban, hogy az altalanos népnevelés megvalo-
sitasa és feliigyelete allami garanciaval, illetve szerepvallalassal valdsulhat csak
meg, de elutasitottak az iskolak allamositasat és f6leg az oktatasnak direkt allami,
politikai célok szolgalataba éllitasat (Berg, 1980; Vierhaus 1972, 513). A nevelés
legfontosabb feladatdnak tartottak az ,emberré nevelést” a tarsadalom szamara,
de nem az allam szamara!

Egyetértettek abban is, hogy e nevelés ugy lehet a leghatékonyabb (vagy in-
kabb: csak ugy van értelme), ha a mindenkire kiterjedd, allamilag biztositott és
iranyitott oktatasi rendszeren beliil a kiilonb6z6 tarsadalmi rendek (vagyis a pol-
garsdg, a parasztsag és a nemesség) kiillonbozo, tarsadalmi szerepiiknek leginkdbb
megfelel nevelésben részesiilnek. E gondolathoz tobb kiindulépontbol is el lehe-
tett jutni. A fent emlitett neveléstuddsok azt a gyakorlatias szemléletet képviselték,
hogy a képzés hatékonyabb, ha mindenki eleve a késdbbi foglalkozasanak megfe-
lel6 ismereteket és képességeket sajatitja el az iskoldban. Ezen képzési strukturat
tamogattak azonban, ekkor és késobb is a konzervativ, a tarsadalom fennéll6 tago-
z6dasat meg6rizni akard erdk is (pl. a mar emlitett Zedlitz) (Vierhaus 1972, 513).
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1786-ban Friedrich Gabriel Resewitz igy hatdrozta meg a nemzetnevelés fel-
adatait: ,egy dllam dltaldnos és nyilvinos intézkedései, melyek révén a fiatalsdggal
elfogadtat bizonyos alapelveket és uralkodo szellemiséget. Erdiket csakis olyan tevé-
kenységek felé iranyitja, melyek az allami alkotmany felsébbrendii céljait elomozdit-
hatjak, minden mds irdnyii képzést e mogeé kell sorolni, vagy legaldbbis nem szabad
a didkok figyelmét rdjuk terelni” (idézi: Vierhaus, 1972, 514). Vagyis bizonyos al-
taldnos alapelvek elsajatittatasa mellett kinek-kinek abba az iranyba kell terelni
a figyelmét és a képzését, amivel az allamnak legnagyobb hasznara lehet. Rese-
witz ugyanakkor kiemeli azt is, hogy a tarsadalmi csoportok koziil a muvelt
kozéposztaly a legfontosabb, mert az a ,nemzeti karakter” legfobb hordozdja.
Ennek a megfelel6 képzése alapvetGen meghatarozza az egész tarsadalom alla-
potat, mert ennek a gondolkodasmoédja és erkolcsei hatnak vissza leginkabb az
egész tomegre. A nemzeti karakter, a tarsadalom egészének erkolcsi allapota és
gondolkodasmodja a késébbiekben a nemzetnevelés kapcsan gyakran felmeriilé
kérdésekké valtak.

Ezzel szemben a 18. szdzad utolsd harmadaban, elsésorban Goethe és Herder
(kés6bb Humboldt) hatasara, kialakult egy klasszikus, idealisztikus, neohumanista
nevelésfelfogas a német teriileteken. Ez egyfeldl visszanyult az antik nevelés- és
miivelddéseszményhez (ennek megfelelden a tantervekben az antik-humaniszti-
kus miiveltségi tartalmakhoz, a filozéfia, a mitivészetek és az antik nyelvek oktata-
sahoz), amely az oktatas legfontosabb céljaként szintén az ,altalanos emberré ne-
velést” jelolte meg, ennek megfelelden az individualis nevelést helyezte elétérbe,
az egyénben rejlé képességek kibontakoztatasat, a személyiség kiteljesitését egy,
az ontevékenységre, az 6ndllo cselekvésre épiilé tanuldsi folyamatban (Vierhaus,
1972, 521-523).

A nemzetnevelési koncepciok ennél praktikusabb, célzottan a foglalkozas
Gzésére (is) felkészitd, a rendek szerint differencialt, a tarsadalom és az allam ér-
dekeit direktebb médon szolgalni kivano elveket vallottak, s bar egyaltalan nem
alltak ellentétben a neohumanista felfogassal, a hangsulybeli eltérések miatt mégis
két ellenpolusnak tekinthetjiik 6ket. Az 1780-as évek masodik felében élénk vita
bontakozott ki e pedagogiai kérdésekrdl a német allamokban. Eltéré allasfoglala-
sok sziilettek abban a kérdésben, hogy vajon az egyén vagy a tarsadalom érdeke az
elébbre valé a nevelésben, s hogy az utdbbi érdekei vajon mennyiben korlatozhat-
jak vagy modosithatjak az elébbit (Vierhaus, 1972, 519).

A szazadvégen a romantika térnyerése, illetve a terrorba forduld francia for-
radalom keltette ellenérzések miatt a német teriileteken felvilagosodas-ellenes
hangulat bontakozott ki (Winkler, 2005, 47-49). A francia forradalom kitoréséért
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is sokan a felvilagosult nevelést hibaztattak, mely - kritikusai szerint - csak az
értelem nevelésével torédott, mig a jellem és az erkolesok fejlesztése, valamint a
vallasos nevelés hattérbe szorult.

A forradalom utani években a figyelem éppen ezért egyrészt a vallasi neve-
lésre terelddott, masrészt bekeriilt a diskurzusba a ,,politikai nevelés” fogalma.
Ez utdbbi sziikségessége, elonyei és hatranyai, sét veszélyei koriil heves vitdk bon-
takoztak ki (Vierhaus, 1972, 520). Egyesek szerint a politikai nevelés kockazatos,
sot az alsobb néposztalyok korében mindenféle iskoldztatas keriilendd, hiszen
igy ki lehet zarni Gket a politikai cselekvésbdl is. Masok éppen arra hivtdk fel a
figyelmet, hogy az allam céljai érdekében torténd nevelés az egyetlen hatasos
eszkoz a forradalmi nézetek és rendzavard eszmék terjedése ellen. Ez utdbbiak
kozé tartoztak a nemzetnevelési koncepciok is, melyeket tobben, eltéré politikai
kiindulépontokbol és eltéré hangstlyokkal fogalmaztak meg, de — Rudolf Vier-
haus szerint - néhany hatdrozott k6zos vonast felfedezhetiink benniik (Vierhaus,
1972, 525):

1) Szerzdjiiket szocidlis érdeklédés jellemzi.

2) Atfogé nevelési/oktatasi tervek létrehozdsanak igénye jelenik meg benniik,

melyek

3) kidolgozasaban és érvényesitésében az allamé lenne a fGszerep.

4) A nevelés valamely politikai cél elérésére is iranyul.

5) A kormanyok érdekének hangstlyozasa egy olyan nevelésben, ami egy-

szerre hasznos és értelmes, patriota és engedelmes alattvalokat nevel.

A kl -k 4 l I p gjé k k-ll t k a ’I i

A nemzetnevelés gondolata, mint lattuk, mar a 18. szazad masodik felét6l meg-
jelent, az érdeklédés kozéppontjaba igazan a napdleoni haborik hatasara keriilt.
A németek - érthetd médon - driasi megrazkodtatasként élték meg a napdleoni
seregektdl elszenvedett katonai vereségeket. Tovabb stlyosbitotta a helyzetet, illet-
ve egészen Uj kérdéseket vetett fel, és identitasvalsagot idézett el6 a Rajnai Szovet-
ség megalakuldsa, végiil a Német-romai Csaszarsag felszamoldsa 1806-ban.
Ennek a sokknak a hatasara szamos német filozoéfus, politikus, gondolkodd,
hivatalnok, tanar, lelkipasztor, zsurnaliszta stb. kezdte el feszegetni a bukas okait, s
rendre arra jutottak, hogy nem pusztan katonai kudarcrol van sz6: a kozonyt, a hi-
anyos nemzeti dntudatot, a partikularizmust okoltak (Stiibig, 2001, 57). Sokakban
felmeriilt a kérdés, hogy a birodalom felszamoldasa utan létezik-e még egyaltalan a
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németség, vagy még inkabb, létezik-e még Németorszag, vagy mér csak kiilonalld
fejedelemségek vannak. S ha igen, hol van? Sokan kezdtek el egy j Németorsza-
gon gondolkodni, amely a Német-romai Csaszarsag helyébe léphet. De el6bb meg
kellett valaszolni a kérdést, hogy mi is az, hogy német, ki a német és mit6l lesz az.
Azaz fel kellett épiteni egy uj, 6ssznémet identitast (Rittner, 2012, 10).

Heinrich von Kleist, koltd, Katechismus der Deutschen cimi, 1809-es miivé-
ben arra jutott, hogy a bukds oka a németek értékrendjének eltorzulasa: az anya-
giassag és a kényelmesség volt. Vissza kell hat térni a helyes értékekhez és ezek-
re nevelni a németséget: Isten, haza, csaszar, szabadsag, szeretet, hliség, szépség,
tudomany és miivészet. A helyes utra valo visszatérés eszkoze Kleist — és oly sok
kortarsa - szerint a nevelés (Rittner, 2012, 9-10). Ez a szemlélet, a krizis okai és a
megoldasi javaslat tekintetében is, tipikusnak nevezhetd.

Heinrich Winkler szerint ekkor sziiletett meg a modern német nacionaliz-
mus; igazi megalapitéjanak pedig Jochann Gottlieb Fichtét tartja (Winkler, 2005,
49, 68-64), a franciak altal megszallt Berlinben 1807-1808-ban, tartott el6adas-
sorozata, a Reden an die deutsche Nation (Fichte, 1808) miatt. Ebben kisérletet tett
a németek felrazasdra és programot adott nekik arra nézve, hogyan valhatnanak
valddi nemzetté, hogyan késziilhetnek fel a Napoleon elleni visszavagasra, a fiig-
getlenség visszaszerzésére és egy Uj, egységes Németorszdg megteremtésére. A 14
beszéd 1808-ban nyomtatasban is megjelent. Ezekben Fichte egyrészt a német nép
Gsi eredetét igyekszik bizonyitani, illetve kiilonleges, els6sorban kulturalis-szel-
lemi kiilldetését az emberiség szamara, masrészt itt fejtette ki a nemzetnevelésrél
(Nationalerziehung) vallott nézeteit is, mely altal a németség nemcsak kiszaba-
dulhat szorult helyzetébdl, de képessé valik e kiilonleges kiildetés beteljesitésére
(sot el is kezdi altala ezt a beteljesitést) (Winkler, 2005, 60-61; Rittner, 2012, 11).
»A megmentés eszkozét a nevelésben ldtom, de uij formdban. [...] az eddigi nevelés-
iigy teljes megvdltoztatdsa az, amit én a német nép megmaraddsa érdekében java-
solni tudok” (Fichte, 1808, 37).

Fichte szerint az 4j nevelés altal egységet kell létrehozni a németek kozott.
Ennek érdekében el kell szakadni a rendi iskoldktol, és mindenki szamara egysé-
ges, egyforma képzést biztositani, lehet6leg az allam dltal. Lathatjuk, hogy Fichte
szakitott azon nézettel, mely szerint a tarsadalom (és az allam) szamdra a leg-
hasznosabb, ha minden tarsadalmi réteg (rend) a maga igényeihez szabott kiilon
iskolaztatasban részesiil, de 6 is fontosnak tartotta, hogy az oktatds minden al-
lampolgar szdmara hozzaférheté legyen. Eppen ezért latta sziikségesnek az allami
szerepvallalast, mert csak az allamnak vannak meg az eszkozei (és a forrasai) az
oktatas altalanossd tételére. Ugyanakkor felhivta a figyelmet arra is, hogy az al-
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lamnak (s itt konkrétan Poroszorszagrol volt szd) szakitania kell addigi (felvila-
gosult abszolutista, a frigyesi hagyomanyra épiil6) utilitarizmusaval. Ramutatott,
hogy az adott helyzetben (a napoleoni id6k korlatozott szuverenitdsa miatt) az
allamnak nincs is mas mozgastere, lehetdsége, mint a nevelés altal felkésziteni a
tarsadalmat a szabadsag visszaszerzésére. Fichte nemzetnevelésében hatarozottan
felfedezhet6k demokratikus vonasok (pl. egységesség, dltalanossag), modszereit
tekintve pedig Pestalozzit tartotta feltétleniil kovetenddnek (Fichte, 1808, 292).
Beszédeiben a nemzetnevelés céljait, a hatékonysdghoz és eredményességhez
sziikséges alapelveket, a megvaldsitas konkrét formait, modszereit és eszkozeit, az
allam és a tarsadalom tagjai részérdl sziikséges hozzaallast, a nevel6kkel szembeni
elvarasokat stb. fejtette ki (igaz, nem egyenletes mélységben). Kiilon foglalkozott
a németség aktudlis helyzetének részletes elemzésével, valamint a német nemzet-
karakter bemutatasaval.

Mivel a tanulmény bevezetéjében a nemzetnevelés német gyokereinek és
el6zményeinek feltarasat igértiik, s Fichtével - e hasonlatndl maradva — mar leg-
alabbis a torzshoz értiink, igy a neves filozofus elképzeléseit mar nem fejtjiik ki
bévebben.

A nemzetnevelési koncepciok ettél kezdve a felviligosodas helyett egyre ha-
tarozottabban a romantika eszmerendszeréhez igazodtak. Ekkortol jelent meg
benniik markansan a nemzeti értékek és sajatossagok hangstlyozasa, az ezek szel-
lemében, illetve ezekre torténd nevelés alapelve (Rittner, 2012, 15-16). Azt a ko-
rabban jellemz6 filantrop nézetet, mely szerint a kozosségi nevelés végsé célja az
egész emberiségért valo nevelés, nem tagadtak meg a napdleoni és az azt kovetd
korok ,nemzetnevel6i” sem. A végs6 cél, az emberiség ,,boldogitasa’, jobba tétele
mellett, és az egyetemes emberré nevelés kovetelménye mellett jelent meg az em-
beriségnél sziikebb kozosségnek, a nemzetnek sajatossagai és érdeke szerint vald
nevelés eszménye.

Az ,Archivs Deutscher Nationalbildung” ciml periodika el6szor 1812-ben
jelent meg (cimlapjan Fichte arcmdsaval); kiaddja, a nemzetnevelés képviseld-
je, R. D. Jachmann igy fogalmazta meg ezt: ,az individuum nevelése egy olyan
nemzetnevelés, ami kiilonds tekintettel van az egyén meghatdrozé érzéki és szellemi
tulajdonsdgaira, és a nemzetnevelés olyan dltaldnos emberré nevelés, ami kiilonos
tekintettel van a nemzet meghatdrozo sajdtossdgaira” (Idézi: Vierhaus 1972. 527.)
Vagyis egy nemzet nemzeti sajatossagai, idedi szerint val6 formalasa, kimtvelése
nemcsak hogy nem mond ellent az altalanos embernevelés eszméjének, hanem
részét képezi annak.
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Osszefoglalva a kiilonféle német nemzetnevelési elképzelésekrdl eddig elmondot-
takat: a 18. szdzad utolsé harmaddban, még a francia forradalom el6tt, a felvila-
gosodds eszméit kovetve, a nemzetnevelés céljai a filantropizmus és patriotizmus
szolgalataban alltak, az allami feladatvallalas sziikségességét hangsulyoztak, fon-
tosnak tartottdk a mindenki szdmara hozzaférhetd, de tdrsadalmi rendek szerint
elkiiloniilé képzést, s mindezt elsérendt gazdasagi és allami érdeknek vélték.
A francia forradalom és a romantika hatasara mindezek mellett megjelent és el3-
térbe keriilt a vallasos és erkolcsi, valamint a megfelel6 politikai nevelés igénye is.
A napoleoni haboruk kovetkeztében jelent meg 1j elemként a nemzeti karaktert
nevelés kovetelése, az egységes német nemzeti identitas (hosszabb tavon pedig az
egységes német allam) megteremtésének céljaval. Az egységesség igénye abban is
megmutatkozott, hogy immar minden gyermek és fiatal szamara azonos képzést
kivantak nyujtani, fiiggetleniil tarsadalmi hovatartozasatol, de tekintettel egyéni
igényeire és képességeire.

A nevelés fogalma elé ragasztott ,nemzet’, vagy ,nemzeti” szocska kezdetben
elsésorban azt kivanta kifejezni, hogy az oktatas az egész nemzet szamara sziik-
séges és fontos. A 18-19. szazad forduldjan a nemzetnevelés 4j jelentésréteggel, a
nemzeti értékek feltarasaval, apolasaval és tovabbadasaval gazdagodott, (s ez egy-
némely esetben mar ekkor tobbé vagy kevésbé agressziv nacionalizmusként jelent
meg).
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Az adaptacios dontési folyamat sajatossagai
a Freinet-pedagogia iranti elkitelezodéshen,
az1980-as évek utolsé harmadatol kihontakozo
alternativ ovodapetagogiai mozgalombanl1l

A jelen tanulmany az 1980-as évek kozepétdl kibontakozo alternativ évodapedagi-
giai mozgalom dramlataban jelentGs szerepet jdtszo soproni, Freinet-kutatocsoport-
tal kapcsolatos vizsgdlatok eredményeinek bemutatdsdra vallalkozik. Az Everett M.
Rogers nevéhez kitddo ,,innovicios diffiizio” elmélet alkalmazdsaval elvégzett kuta-
tasban az 1990 és 1996 kozott Sopronban, Freinet-szellemii intenziv tanfolyamon
részt vett 6vodapedagégusok (85 f6) mintdjdan a francia reformpedagdgiai iranyzat
iranti elkotelezédést mint adaptdcios dontési folyamatot kivantuk vizsgdlni. A ren-
delkezésre dllo dokumentumok (szak- és zdrodolgozatok, a kutatécsoporthoz 1990 és
1996 kozott irt archiv levelek, illetve a vizsgdlat céljgra késziilt, a jelenbdl a miltra
visszatekintd esszék) tartalomelemzése sordn feltarhatéva vdlt a dontési probléma
meghatdrozdsdnak, a cselekvési viltozatok keresésének, értékelésének, majd kiva-
lasztdasdnak folyamata, illetve az adaptdciés dontés elso tapasztalatai és a végrehaj-
tds Osszegzo értékelése.

Minden emberi dontés valamely alternativa kozotti valasztast jelent, amely a je-
lenben kifejez6d6 jovGorientalt iranyultsaggal rendelkezik, és amelynek kovet-
kezménye és eredménye a cselekvés vagy a nem cselekvés. Tiinete a probléma,
amelynek eredete a célok és az adottsagok kozott fenndlld ellentmondas, f6bb jel-
lemzdi a kiils6 és belsé kornyezeti, illetve az objektiv és szubjektiv feltételek, ko-
riilmények altali befolyasoltsag, az akarat-hangstlyozottsag és a tudatossag (Papp
1999; Zoltayné 2002). Az innovacidelmélet a dontésekkel kapcsolatban leginkabb
az adaptdcios dontés jelentdségét emeli ki, amelynek értelmében az innovaciok
terjedése egy olyan dontéshozasi folyamat, amelyben a potencialis alkalmazé a
kezdeti, az ujitast érint6 informaciokkal val¢ talalkozas utan alakitja ki alapvet6
vélekedéseit és megkozelitését, ami végiil az innovacié alkalmazasanak elfogada-
sahoz vagy elvetéséhez vezet (Rogers 1983) [2].
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A jelen tanulmanyban elemzett soproni Freinet-szellemii 6vodai életmdd-
szervezés kibontakozasaval és elterjedésével kapcsolatban az adaptacié vonat-
kozasaban érdemes feltarni a diffuzioban szerepet jatszo dontési folyamat saja-
tossagait. Az elemzés soran az 1990 és 1996 kozott Sopronban, Freinet-szellemt
intenziv tanfolyamon részt vett 6vodapedagdgusok 85 f6s mintajatdl szarmazo
dokumentumok koziil 31 db szak- és zarédolgozat, 36 db archivlevél és 35 db - a
jelenben, kutatasi céllal keletkezett — esszé jellegli beszamolo keriilt feldolgozasra,
megkozelitéleg 1000 oldal terjedelemben. A vizsgalat soran a dontési folyamat
alkotoelemeit, a cselekvési valtozatok keresését, azok értékelését, a megfeleld kiva-
lasztasat, a dontés végrehajtasat, majd a végrehajtasi folyamat értékelését kivantuk
feltarni elsésorban a hogyan? és miért? kérdések mentén.

A dontési folyamatban a dontés tiineteként definialhaté probléma esetiink-
ben az 6vodapedagogusok elégedetlensége volt a vizsgalt korszakot jellemzd, koz-
pontilag szabalyozott 6vodai neveléssel szemben. A probléma eredeteként pedig
a pedagogusok altal megfogalmazott gyermekkozpontt pedagogiai nézetek, atti-
tlidok, nevelési célok és sajatossagok, valamint a télikk kozpontilag elvart nevelési
gyakorlat kozott fennalld ellentmondas nevezheté meg. Dontésiik motivaciojat
tehat alapvetGen egy belsé konfliktushelyzet feloldasa motivalta.

A cselekvési véltozatok keresésében leginkabb az 1980-as évek utols6 harma-
datol kibontakozd 6vodai alternativ életmddszervezések sajatossagainak megis-
merésére, az azonossagok és kiilonbozoségek felfedezésére iranyuld torekvések
voltak tetten érhet6k (a szovegek 55%-aban). A vallomasok tobb mint felébdl
(61%) korvonalazddott, hogy a hosszu évtizedek ota tartd egységes és kotelezo,
didaktikus jellegli nevelési-oktatasi rendszer fellazuldsat kovetGen innovativ fo-
gékonysagukkal és igényiikkel 6sszhangban taldlkoztak a szabadon vélaszthaté
6vodai alternativ életmddszervezések sokasagaval. Az innovativ szandék mellett a
szemléletvaltasra valo felkésziiltség hianya is megjelent az irasok kozel 35%-aban,
ami egyben a pedagoégusok dontéseinek korlatozott racionalitasat is jelzi. A kor-
latozott racionalitds meglétét jelzi tovabba a cselekvési valtozatok keresése soran
jelentkezd érzelmi kettdsség is. A vizsgalt korszak és az azt megel6z6 iddszak 6vo-
dai tartalmi szabalyzdi (1971-es és 1989-es ONP) kézpontilag eléirt modon, tel-
jesitménykozpontu elvarasok mentén fogalmaztak meg a pedagogiai munka jel-
legét, szellemiségét, amellyel szemben a kibontakozo alternativak a nevelési célok
és értékek pluralizalodasat, a gyermekkozpontusagot, a fejlédésen alapulo, egyéni
sajatossagokra épité tapasztalatszerzést hangsilyoztak.

A vizsgilt id6szakban a pedagdgiai pluralizmus bizonyitékaként kibontakozd
alternativ 6vodai életmodszervezések, az alapvetd céljaikban és torekvéseikben
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megmutatkozé azonossagaik mellett, a mdsoktdl valé kiilonbozdségeik hang-
sulyozasat is fontosnak tartottak [3]. A kinalkozoé alternativik mint lehetséges
cselekvési valtozatok mérlegelése soran az 6vodapedagogusok — az irasok 21%-a
szerint — a kiilonbozdségeket mint egyedi sajatossagokat keresték és értékelték.
Ebben a mérlegelési folyamatban az itéletalkotast elérevivd szelekcid is megfi-
gyelhetd volt, amely az innovacid terjedésében alapvetd jelent6séggel birt. A ren-
delkezésre all6 dokumentumok szinte mindegyikében (90%) a dontési folyamat
meghatarozé elemeként hangsulyos szerepet kapott a potencialis alkalmazok ko-
rabbi nézeteivel, fenndlld sziikségleteivel és értékrendjiikkel valo azonossag mint
dontési kritérium.

Az innovacidra fogékony 6vodapedagogusok a kiilonb6zé 6vodai életmdd-
szervezések koziil azzal tudtak azonosulni (62%), amellyel tobb alkalommal és
kozvetlen tapasztalatszerzés utjan is lehetdségiik nyilt ismerkedni, valamint az
altaluk megfogalmazott elvarasoknak megfelelt, pedagdgiai nézeteikkel, életta-
pasztalatukkal leginkabb 6sszhangban volt. Erre a vizsgalt szovegek 90%-aban ta-
laltunk utalast. Az azonosulds érzése, a gyermeki és pedagogusi alkotd szabadsag
motivuma (az frasok 80%-aban) mint meghatarozé dontési kritérium értékelhetd
a Freinet-pedagogia iranti elkotelezédésben.

A vizsgalt irdsok 65%-aban megfogalmazddtak az egykori gyermekkori emlé-
kek, melyekben elsGsorban a természettel valé kapcsolat fontossagat emelték ki a
pedagogusok. Ezen aspektus szintén mint dontési kritérium értékelhetd. A tovab-
bi vizsgalodasok és elemzések soran feltarhatéva valtak a gyermekkozpontusag-
hoz két6dé pedagogiai nézetek is mint tovabbi dontési kritériumok, amelyekkel
kapcsolatban a vizsgalt irdsok kozel 90%-dban a gyermeki személyiség tisztelete,
elfogaddsa és kibontakoztatasa fejezodik ki a Freinet-pedagogiaval rokonithatd
modon. A vizsgalt dokumentumok tantsaga szerint tehat a francia reformpeda-
gogia szellemiségében és alapelveiben, valamint az 6vodapedagogusok nézetei-
ben egyarant jelen lévé gyermekkozpontusag, természet- és életkozeli tevékeny
tapasztalatszerzés irdnti igény, a gyermeki és pedagdgusi személyiség szabad, al-
kot6 kibontakoztatdsa olyan meghatdrozé dontési kritériumokként értelmezhe-
tok, amelyek alapjan megtorténhetett az elkotelezodés.

Kutatasaim alapjan elmondhato, hogy a vizsgalt szovegek alapjan a dontést
leginkabb befolyasold és meghatarozé eredeti informacioforrasnak egyrészt a ku-
tatocsoport tagjai altal vezetett intenziv tanfolyamok, tovabbképzések, masrészt
az Egy Freinet-szellemii alternativ évodai program cimi kiadvanyuk bizonyult.
A soproni pedagogus-tovabbképzéseknek mar a dontés elsé mozzanataban je-
lentds szerepiik volt. A képzések egyrészt megerdsitést nyujtottak az alternativak
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mérlegelési folyamatdban, masrészt igazoltak a cselekvési valtozatok értékelésé-
nek helyességét. Az 6vodapedagogusok azon jellemzdéket emelték ki, amelyeket
egyben a Freinet-pedagogia lényegi sajatossagaiként is értékeltek (pl. természet-
kozelség, kozvetlen tapasztalatszerzés, életkozelség, alkotd szabadsag, a kozosség
szinergidja), tehat a vizsgalt irdsok 90%-dnak tanusaga szerint a képzések han-
gulata, légkore a kozvetiteni kivant szellemiségben szervez6dott. Ennek hatdsara
fogalmazddott meg benniik (90%) a hitelesség, a kongruencia érzésének megta-
pasztalasa. A soproni tovabbképzéseket az egymastdl valé tanulas kooperativ, in-
teraktiv szellemisége jellemezte, amelyben a tartalmi relevanciat és hitelességet az
elméleti megalapozottsag és a gyakorlati megvaldsulas 9sszhangja teremtette meg.
Ezek a tényez6k nagymértékben hozzajarultak az egyéni dontésekhez. Az egyiitt-
miikodés, az interaktivitas, a kotetlenség és a szabad tevékenységvalasztas alkotod
légkorében alkalom nyilt egymastdl is tanulni, amelyre a vizsgalt szovegek kéthar-
maddban (67%) talaltam utaldst. Igy a tartalmi relevancia tovabbi elemeként érté-
kel6dott a Freinet-pedagodgia sajatos, szinergikus hatast teremd, kozosségi jellege.

Kutatasaim alapjan elmondhatd, hogy a dontést befolyasolo tovabbi jelentds
informacioforras az Egy Freinet-szellemii alternativ évodai program cimi kiadvany
volt. A vizsgalt dokumentumok szerint az évodapedagogusok a Freinet-pedagogi-
at leginkabb a szellemi-érzelmi rokonsag felfedezését kovetden, illetve a meglévo
pedagodgiai nézeteikkel val6 6sszhang alapjan vélasztottak. A tartalmi érvényesség
tekintetében a vizsgalt dokumentumokbdl feltarhatéva valt, hogy az 6vodapeda-
gogusok szamadra a programkiadvanyban foglaltakkal kapcsolatban nem az el6ird
jelleg, hanem a Freinet-pedagdgia sajatossagat is tiikkr6z6 egyedi adaptacié hang-
stlya jelent meg.

A Freinet-szellemiséggel valé ismerkedés soran, a képzések alkalmaval meg-
tapasztalt alkot6 légkorben felismerték és jol megérezték a pedagogusok, hogy a
Sopronban latott 6vodai életmddszervezés csupan egy lehetséges megvaldsulasa
a francia reformpedagdgia 6vodai adaptacidjanak. Ennek kovetkeztében az olyan
tipusu megkozelitések bizonyultak eredményesnek a Freinet-pedagdgia dvodai
adaptacidjaban, amelyek az elindulds tdmpontjanak tekintették a latott és véalasz-
tott koncepcidt, amelyet az innovacié folyamataban elemeire bontva, majd egyedi
modon ujra szintetizalva alkalmaztak a pedagogiai gyakorlatban.

A dontés folyamataban a dolgozatok és az esszé jellegli visszaemlékezések
75%-aban a dontésekben szerepet jatszo, érzelmekre hat6 szuggesztivitas jelensé-
ge is feltdrult. A szuggesztiv kommunikdcio sajatos jellemzdje, hogy a személyek
kozotti érintkezés eredményeképp és hatdsara automatizmus 1ép fel (Gombos-
Banyai-Varga 2009, 114), és a szuggesztiv személyiség er6s modellt, azonosulasi
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mintat jelent a masik személy szamadra (Forgacs szerk. 2001). Az 6vodapedago-
gusok irasait elemezve elmondhaté tehat, hogy a kutatécsoport tagjai olyan szug-
gesztiv személyiséggel és kommunikacios készséggel rendelkeztek, illetve olyan
azonosuldsi mintat nyujtottak, amelynek kovetkeztében ,,0nkéntelen valasz”-re-
akciot és ,,automatizmust” valtottak ki az innovaciot legkorabban alkalmazokban.
Ezen reakcidk belsé indittatastol vezérelt, affektiv fokuszu sajatossaga, kutatasaim
alapjan, meghatdrozo jelentéségtinek bizonyult a Freinet-pedagdgia irdnti elkéte-
lez6désben.

A dolgozat- és levéliré pedagdgusok vallomasainak mindegyikébdl azono-
sithaté volt, hogy azoknak az dvodapedagdégusoknak, akik a Freinet-pedagogi-
at a mindennapi dvodai gyakorlatban is elkezdték kiprobalni, szinte azonnal si-
kerélménye volt. Az évodapedagogusok a valtozasokkal kapcsolatban els6ként a
személyiségiik egészében bekovetkezett atalakulasrol irtak. A vizsgalt szévegek
dontd hanyadaban leginkabb a felszabadultsag, az érzelmi feltoltédés, a meguju-
lasra valo fogékonysag, a korabbiakhoz viszonyitott massag és a feleldsségvallalas
jellemezte. A bekovetkezett valtozasok hangsulyaval parhuzamosan néhany eset-
ben megfogalmazddtak a korabbi pedagdgusi személyiségvonasokkal és a nevel6i
attitlidokkel kapcsolatos kritikai észrevételek is, amelyek a valtozassal kapcso-
latban egyrészt a tudatossag bizonyos szintjét, masrészt az onreflexi6 jelenlétét
tamasztjak ald. A neveldi attitlid-modosulas, a viselkedés iranyitasara gyakorolt
hatdsa altal, a pedagogiai tevékenységben bekovetkezd valtozasokat eredménye-
zett, amelyek a természet- és életkozeli tapasztalatszerzésben, a gyermeki aktiv,
cselekvé munkalkodasban, illetve az onkifejezés jelent6ségének felismerésében
érhet6k tetten az irdsok 98%-aban.

Az 6vodas gyermekekkel kapcsolatban tapasztalt valtozdsokat az {rdsok 96%-
aban emlitették meg a pedagégusok. A dokumentumok elemzésének eredménye-
képp elmondhato, hogy a Freinet-szellemi 6vodai élet, a szabadsag és szeretet
légkore az 6vodapedagogusokéhoz nagymeértékben hasonld reakciokat valtott ki
a gyermekekbdl is. Ennek kovetkeztében kialakulhatott az a személyre szd16 sze-
retetkapcsolat, amely a gyermek-pedagdgus viszony alapjava és nélkiilozhetetlen
feltételévé valt. A korabbi, kotelezéen eldirt foglalkozasokat felvéltd, szabad don-
téseken alapulo, érdeklodéstdl vezérelt gyermeki tevékenységek nem igényeltek
tobbé a pedagdgus részérdl didaktikus mesterkéltséggel el6hivott kiilsédleges mo-
tivaciot, mert a gyermeki kivancsisag és alkotd tettvagy valt az dvodai élet mozga-
torugojava. Az ovodai életben bekovetkezé megujulas tovabbi fontos mozzanata-
nak tekinthetd a targyi kornyezet tudatos megvaltoztatasa is, amelyrdl a vizsgalt
irasok 91%-aban tettek emlitést a szerzk. A kezdeti probalkozasok sikerét és po-
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zitiv tapasztalatait latva késébb a csoportszobak szinte mindenre kiterjedd atren-
dezésével - a kialakitott kuckokban, ,miihelysarkok”-ban, véltozatos eszkozoket
biztositva - szabad teret adtak a gyermekeknek a jatékra, tevékenységre, alkotasra.

A végrehajtasi folyamat értékelését tartalmazoé szovegrészek gondolatai két
tébb tartalmi kategoria koré rendezhetSk, amelyek koziil az egyik a valasztott
cselekvési valtozatban, azaz a Freinet-pedagogidban rejlé sajatossagok értéke-
lése, a masik az adaptacids dontés kovetkeztében, a pedagogusi személyiségben
tapasztalt valtozasokra, azaz a Freinet-pedagogussa valasra vonatkozo reflexio.
A valasztott cselekvési véltozat, azaz a Freinet-pedagdgiaban rejlé sajatossagok
értékelésében - a vizsgalt szovegek 60%-aban - leginkabb a , massag” motivuma
jelenik meg els6ként a kompatibilitassal kapcsolatban bemutatott alternativ 6vo-
dai életmddszervezésekkel Osszefliggésben. A vizsgalt irasokban (56%) is tetten
érhet6 a massag ezen értelmezése és értékelése.

A kiprébalas tapasztalatait 6sszegzo értékelésekben az egyediség pozitivuma-
nak hangstlyozasa mellett megjelenik a Freinet-pedagdgia altaldnos szellemiségé-
bél fakadé massag, ennek eredményeképp a természet- és életkozeliség, az aktiv
munkalkodas, a kényszer nélkiili 6nkifejezés mint hangsulyozott érték. A vizs-
galt irdsok mindegyikével kapcsolatban elmondhatd, hogy az 6vodapedagogusok
a valasztott cselekvési valtozat, azaz a Freinet-pedagdgia 6vodai adaptacidjanak
els6 tapasztalatait mindannyian pozitivan értékelték (100%), és a Freinet-pedagé-
gia iranti elkotelezdéssel kapcsolatban hozott dontésiiket helyesnek itélték meg.
Lényeges észrevételként megallapithatd, hogy a Freinet-pedagogia alapelvei mar
a dontési folyamat egy korabbi szakaszaban, a cselekvési valtozatok értékelésekor
mint dontési kritériumok megjelentek, igy a vizsgalt innovaciéban azon tényezok,
amelyek a cselekvési valtozatok értékelése soran a dontésben meghatarozé szere-
pet jatszottak, késGbb, a végrehajtasi folyamat értékelése sordn, a dontés helyessé-
gét megerdsito visszacsatolasként tjra megjelennek.

A valtozas jellegének értékelését az Gvodapedagogusok egyharmad része a ko-
rabban mar emlitett ,,massag’-gal, ,mas valaki lettem” motivummal jellemezte.
Az irasokban azonban tovabbi, arnyaltabb jelentéstartalmak is megjelentek, pl.
az ,0nmagara taldlas’, a ,korabbi én tjraéledése’, a szakmaisagban val ,,otthon-
ra lelés” érzései, amelyek a ,massag” helyett inkdbb a valamire val6 ,ratalalas”
motivumaval irhatok le (90%). A fenti motivumok mellett az 6vodapedagogusok
az irasok 75%-aban a személyiségiikben bekovetkezett valtozasokat is értékelték,
amelyek koziil leginkabb a nyitottsag, a kreativitas, a tudatossag és az 6vodai ne-
velés irant érzett személyes felel6sségvallalas jelentek meg az irasokban, mint az 4j
szellem, ,,Freinet-pedagdgus” 1ét ,,indikatorai’.
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A francia reformpedagdgia adaptacidja elsdsorban a gyermekkozpontd, a de-
mokratikus szellemiség irant nyitott és elkotelezett, kreativ pedagogusi személyi-
ségek esetében bizonyult miikod6képesnek, akik az adaptacios dontés végrehajtasi
folyamataban megtapasztaltak és nagyra értékelték a természet- és életkozeliség,
az alkot6 munkalkodas, a ,kisérletezd tapogatdzas” és az egyént kiteljesité kozos-
ségi élmény altal megteremtett Gjszerti 6vodai élet massagat. A kiprobalas pozitiv
tapasztalatainak értékelésébdl megsziiletd visszaigazolas a dontés helytdllosdgat
tartalmazta, és az innovacié alkalmazasanak tovabbi folytonossagat eredményez-
te. A fentiek alapjan 0sszegezhet6 tehat, hogy az innovacio esetében a valtoztatast
a sikeresség, a hasznossag, vagyis maga az eredmény legitimalta.

Jegyzetek

» [1] A kutatds a TAMOP-4.2.4.A/2-11/1-2012-0001 azonosité szdémt Nemzeti Kivélosdg Program -
Hazai hallgatoi, illetve kutatéi személyi tdmogatast biztosit6 rendszer kidolgozasa és miikodtetése kon-
vergencia program cimi kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurépai Unié tdmogatdsaval,
az Eurdpai Szocialis Alap térsfinanszirozasaval valésul meg.

» [2] Amennyiben az innovaci6 bevezetése autokratikus dontés eredménye, el6fordul, hogy elfogadasa
lassubb lesz, vagy egydltalan nem torténik meg (Dessewfty-Galacz 2003). Az innovacié pedagdgiai
megkozelitésében ezt a folyamatot, feliilr6l indukalt jellegére és kézponti ,vezéreltségére” valo tekin-
tettel, reformnak nevezik (Dobos 2002).

» [3] Példaul a személy- és gyermekkozpontusag, egyéni banasmadd, életkori sajatossagokon alapuld
szabad tevékenységvalasztas, passziv, befogado jellegti tanulasi folyamatok helyett a tudas aktiv, konst-
ruktiv 1étrehozasa stb.
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Az itvenes évek két szocialista tanitoképzds tantervét és egy tantervjavaslatot a ne-
veléstorténészi szakma még nem vont érdeklédésének homlokterébe. A kutatds cél-
kittizése, hogy a kozépfokii képzést szabdlyozo elbiré-adagolé tanterveket, tanterv-
javaslatokat bemutassa, elemezze. Az 1950-es évek tanterveinek célmeghatdirozdsa
normativ, ideolégiailag elkotelezettséget tiikroz6, mindenkitdl elvarta a marxista-le-
ninista vildgnézetet. A tantervek miifajilag kozponti, erdsen el6iro tipusba tartoztak.
A tantervekben pedagégiai eldirdsok mellett direkt ideoldgiai, politikai célok jelentek
meg. A dokumentumok a pdrt és dllami irdnyitds eszkozeként funkciondltak. A tan-
tervek, a tantdrgyak tartalma, mennyisége lehetové tette a kozépfokii tanitoképzo
intézetekben az dltaldnos miiveltség alapjainak, valamint a mesterségbeli tuddsnak
az elsajdtitdsdt.

A magyar tanitoképzés gazdag szakirodalommal rendelkezik, mert az intézeti
tandrok, féiskolai oktatok gyakran készitettek iskolatorténeti monografidkat, a
képzés torténetét ismertetd kutatasi beszamolokat. Az 6tvenes évek két szocialis-
ta tanitoképzds tantervét és a Pedagdgiai Tudomanyos Intézetben készitett tan-
tervjavaslatot a neveléstorténészi szakma még nem vonta érdeklédésének hom-
lokterébe. A szakirodalomban a témaval Osszefiiggésben kevés tudomanyos mi
lelhet6 fel, ezek kozill Gombos Norbert kivald tantervelemzéseit (2006; 2011)
emelhetjiik ki.

A kutatds célkitlizése, hogy a kozépfoku képzést szabdlyozo eléird-adagold
tanterveket, tantervjavaslatokat bemutassa, elemezze.

Az Elnoki Tandcs torvényerejli rendelete 1950-ben tanitéképzd intézeteket
hozott létre. A tanitoképzé elvégzése utdn a novendékek érettségi vizsgat tettek.
Az érettségit kovetden egy évig fizetéses gyakorlo tanitoként iskolai alkalmazasba
keriiltek. A gyakorloév végén a sikeres tanitdi képesit6 vizsga letételével fejez8dott
be a képzés. A tanitoképzok négy évfolyamos oktatasi idoszakasszal mikodtek, de
a tanitoképzés idotartama a gyakorloévvel egyiitt 6t tanévessé valt.
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Az els6 szocialista tanitoképzos tanterv igen rovid id6 alatt késziilt el. Ezt a do-
kumentumot (hasonléan az 1950-es altalanos iskolai és gimnaziumi tantervek-
hez) tantervelméleti szempontbol nem tekinthetjiik szinvonalas szakmai mtinek,
hiszen abban direkt ideologiai, politikai célok jelentek meg. A dokumentumok
a part- és allami irdnyitas, szandék és akarat eszkozeként funkcionaltak. Ezek-
nek az uj oktatdsi iratoknak a meghatarozasat, funkciojat igy adta meg a minisz-
térium egyik tantervelméleti kiadvanya: ,a tanterv allami okmdny a kormdny-
zat dltal kiadott hivatalos utasitds, amely az dltaldnos nevelési célnak és az iskola-
tipus céljdnak megfeleléen megszabhatja azt a miivelédési anyagot, amelyet a ta-
nuléifjiisagnak el kell sajatitania” Ezért a tananyagot ,,tomoren, de hatdrozottan és
félreérthetetleniil” kell megszabni, meghatarozva, hogy ,az egyes tantdrgyak kereté-
ben mennyit és hogyan kell tanitani”. ,A tanervben kijelolt tananyag feldolgozdisa
kotelezo. A tankonyv anyagabol lényeges fejezeteket vagy nagyobb részeket elhagyni,
vagy mds anyaggal helyettesiteni nem szabad az iskolai tanitds sordn. A tankonyv
rendszeres haszndlata egyardnt kotelezé a nevelbkre és a tanulokra” (Ballér 1996,
103-104).

Az idézett szoveg nagyszerten tartalmazza a centralizalt tantervek részlete-
zett tantervi tipusanak — vagy mas néven el6iro, adagold, kozponti tantervnek —
legfontosabb fogalmi ismertetdjegyeit:

« a tananyag minden részletét aprolékosan megszabja;

« az adagold tantervhez csak egy tantargy-pedagogiai interpretaci6 és koz-

pontilag jovahagyott tankonyv tartozik;

« az allami elvarasoknak megfelel6 bemeneti szabalyozas érvényesiil a célok,

feladatok, tananyag, modszerek, eszk6z6k meghatarozasaban;

« mindent athat a centralizmus, megvaldsul a tantervi diktatura, ezzel egyiitt

megsziinik az iskolak, pedagdgusok autondmidja, onallosaga;

« els6sorban ideologiai, politikai dokumentumok voltak, csak masodsorban

pedagoégiaiak.

A tantervei mifajok tekintetében a ,,20. szazad masodik felében a korabbi
sillabusokat felvéltottak a részletesebben szabalyozé tantervek, a melyek mar az
oktatasi célokat, kovetelményeket, modszereket és eszkozoket is tartalmaztak.
Ezeket el6ir6, adagold tantervnek nevezziik” (Némethné 2004, 78-79).
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Az 1953-as tanterv tovabb fokozta az eléiré-adagold tantervi mifaji ismer-
tet6jegyeket azzal, hogy a témdkhoz, altémdkhoz konkrét draszamokat rendelt.
A tanmenet jegyeit magan visel6 1953-as tantervi modositasok természetesen
terjedelmesek lettek. A tantervi tulszabalyozottsag csokkentette a tanarok auto-
némidajat.

Az 1951-53-ban kiadott tervekbdl eltiint az utasitas, amely a szazad elején jelent
meg népiskolai és tanitoképzds tanterveinkben. (Az utasitas nem végrehajtandé
parancsot jelentett; sok lehetdséget add, a pedagogus személyére is bizott don-
tésrdl volt szo. Az Gtmutatas, javaslat kifejezések jobban megfelelnének a miifaj
jellegének.)

Az 1951-ben megjelent tanterv fontosabb szerkezeti elemei a kovetkezdk voltak:

o aképzés célja,

o a képzés feladata,

« atantargyak,

« az Oraterv,

« minden tantargy céljanak leirasa és tananyag beosztasa.

Az 1951. évi tanterv ,igen erdsen bemenetre orientdlt, hiszen a tartalmi ré-
szében szinte kizardlag a feldolgozandé tananyag ismertetésére szoritkozik, a ko-
vetelményekre torténd utaldst gyakorlatilag nem taldlhatunk benne” (Gombos
2011, 69).

A hirom évvel késobbi tantervi dokumentum szerkezetét tekintve mutat némi
elorelépést szakmai szempontbol, mert a tantargy tanitasanak célja és feladata
mellett megjelenik a tantargy tanitdasanak f6bb modszeres elveinek ismertetése, a
tantargyi anyag feldolgozasanak szempontjai és az ajanlott irodalom.

Erre az idére mar megjelentek a szovjet pedagdgiai irodalom forditasai, elké-
sziiltek az 1j ideoldgiatdl atitatott 0j tankdnyvek, volt mar tehat mibdl valogatni.

Az 1953. évi tantervi valtoztatasok nem keltik a homogenitas érzetét. Nem
egy szerkesztett dokumentumot adtak ki, hanem tantargyanként kis fiizetecskéket
gyartatott a Kozoktatastigyi Minisztérium Pedagdgusképzé Féosztalya. A lekto-
rok nem tartottak be konzekvensen egyfajta szerkezeti strukturat, ebbdl kifolyolag
szakmai mindségiiket illetéen nagy eltérések jottek létre. A jobbak koziil meg kell
emlitenem a fizika tantervet, amelyet Nagy Sandor lektoralt, és a Fiilop Béla nevé-
vel fémjelzett matematika tantervet.
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Pedagogiai szempontbdl fontos elérelépésként értékelhetjiik, hogy megje-
lennek a Miihelygyakorlatok targy tantervében a kovetelmények. Tantervelméle-
ti szempontbdl az 1956-1958-as altalanos iskolai dokumentumoknak volt ez az
egyik legjelentdsebb ujitasa. A vizsgalt 1953-as tanterv eléfutara volt ennek a 1é-
nyeges el6relépésnek.

Atantervek cél- és feladatrendszere

A célok hierarchigjanak csucsan az iskolatipus célja helyezkedik el. A tanité(nd)
képz6 célmeghatarozasa ugyanigy, mint mas partdokumentumok, illetve part-
és allami vezet6k allando kifejezéseit, szofordulatait, ,,széviragait” kozvetiti (pl.:
a dolgozé nép huséges fia, a szocializmus épit6i, a dolgozok nemzetkozi harca
érdekében val6 onfelaldozas). Mindezek mellett a képzés célja tartalmaz id6tallo,
egyetemes emberi értékeket is (pl.: ontudatos, fegyelmezett, a kozosség, a haza
védelme, a munka szeretete és megbecsiilése, batorsag). Az altalanos feladatok
kozott lathatok pedagdgiai feladatok és politikai szélamok, ideologiai doktrinak,
amit az alabbi sz6veg mutat be:

»A tanito(né)képzo feladata: hogy az dltaldnos iskoldban megszerzett ismere-
teket elmélyitse s tovibbfejlessze, a tananyagban, az oktato és nevelé munkdban a
marxista-leninista vildgnézetet érvényesitve, harcoljon a reakcids idealista szemlélet
ellen, nagy miiveltségii és a szocialista pedagogiai ismeretekben gazdag tanitonem-
zedéket neveljen, mely szaktuddsdval és szocialista magatartdsdaval méltan szolgal
az dltaldnos iskolai tanuléknak példaképiil, hogy felnovekvd tanitonemzedékiinkben
az elméleti és gyakorlati novelés és tanitds szoros kapcsolatinak készségét kimiivelje
és alkalmassd tegye Oket az dltaldnos iskola alsé tagozatdban folyé neveld és tanito
tevékenység maradéktalan elldtdsdra, valamint egyetemi és féiskolai tanulmdnyok
végzésére” (Gombos 2011, 65).

A pedagogiai feladatok lefedik ennek a szakmai kozépiskolanak minden egyes
tennivalojat attol kezdve, hogy megérkezik a diak az dltaldnos iskoldbol, s az ott
szerzett ismereteit itt elmélyiti, tovabbfejleszti, nagy miveltségre, pedagogiai
ismeretekre tesz szert, példaképiil szolgal. A tanitoképzd feladata, hogy néven-
dékeit képessé tegye az dltaldnos iskola also tagozatdban folyé pedagdgusi tevé-
kenységre, illetve felkészitse Gket a felsGoktatasi tanulmanyokra. Az iskolatipus
feladatrendszerének eme legmagasabb szférajaban is ott van az ideologia, a poli-
tika. Mindenkitdl elvarja a marxista-leninista vilagnézetet. Az egyes tantargyak
céljaiban szintén ez a kettdsség, vagyis ideoldgiai-politikai és pedagdgiai el6irdsok
jelennek meg.
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A tanitoképz6 oratervében a korabbi tantervekhez képest a legnagyobb valtoza-
sok az ének-zenében, a matematikdban, a magyar nyelv és irodalomban torténtek.
Emelkedett a torténelem és egy oraval a természettudomanyos tantargyak orasza-
ma. Bevezették az orosz nyelv oktatasat. A tantargyak sorabol eltiint a hit- és er-
kolcstan, a gazdasdgi ismeretek, a kézimunka és a mindennapi kérdések.

A készségtargyak ,ismeretanyaga a direkt ideoldgiai, politikai elemektdl, utald-
soktol kevésbé terhelt, joval inkdbb a tanitoi hivatdshoz elengedhetetlen képességek,
készségek kialakitdsira helyezte a tanterv e része a hangsulyt. E tantdrgyak - mdr
emlitett - Orakeretbeli boviiléséhez ill6 magas szinvonalii ismeretanyag tanitdsdt
(pl.: hangképzés, karvezetés, zongora, hegedii, tablai illusztrdcio készitése) irta eld,
mely készségeket elGtérbe helyezé eotvisi hagyomdnyok tovibbélését bizonyitja”
(Gombos 2011, 70).

A neveléstudomanyi targyak és a gyakorlati képzés orakerete 4 draval csok-
kent, feltételei ebben a tekintetben romlottak. A tanitoképzésben minden targy a
képzést szolgalta, még a kozismereti tantargyak is, de az elméleti felkészités ko-
zéppontjaban azonban a lélektan- pszichologia, a pedagégia, valamint a mddszer-
tan allt. Ezeknek a tantargyaknak a neve, Osszetétele és 6raszamai a kovetkezdk
voltak:

Az 1951-es tantervben:

(1) Tanitastan IL. o. 3 6ra
(2) Neveléstan III. o. 2 Ora
IV.o. 2/0 ora
(3) Médszertan II1. o. 2 Ora
(4) Neveléstorténet IV.o. 0/2 6ra
Osszesen 9 éra

Az 1954/55-6s tanév dratervének neveléstudomanyi tantargyai a kévetkezok
szerint alakultak:

(1) Tanitastan II. o. 2 éra
(2) Neveléstan és uttoré6 modszertantan II1. o. 2 ora
IV.o. 0/1 6ra
(3) Lélektan IL. o. 2 Ora
(4) Logika IV. o. 2 Ora
(5) Neveléstorténet és isk. szervezettan IV. 0. 2/1 éra
Osszesen 10 6ra
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»A pedagégia tantdrgyi célrendszere - a tanterv tdrgyai kozott - az egyik legin-
kabb atpolitizalt, »harcos« ideoldgiai elemekkel teli” (Gombos 2011, 71).

1953-ig hidnyzott a képzésbdl a logika és a pszicholdgia. Az 50-es évek koze-
pén 1 draval (10 érara emelkedett) nétt a szakmai elméleti képzés teljes draszama.
Osszességében megéllapithato, hogy ezen a teriileten a feltételek romlottak az 6t-
éves képzéshez viszonyitva.

A Kozponti Vezetdség 1952. junius 28-an tartott {ilésén megéllapitotta, hogy
az ifjusag kozotti partmunka kozponti kérdésének az Gj nemzedék szocialista
szellemben val6 nevelését kell tekinteni. Ez a megallapitds szabta meg, hogy a ta-
nitoképzo intézetekben kiilon tantargyként az uttorévezetést vezessék be. Az uj
tantargy elméleti anyagat a DISZ Orszagos Kozpontja dolgozta ki, s azt a képzok
sokszorositva kaptak meg. Az Gtvenes évek kozepétdl a neveléselmélet tantargy
részeként tanitottak az uttorévezetés modszertandt.

1952-ben inditottak el a modszertan tanitasanak Gj rendszerét. 1952-ben a
targyat még a pedagodgia tanara tanitotta, ugyanakkor a szaktanarok is kaptak orat
amodszertan tanitdsara. A kovetkez6 években a modszertan oktatasat a szaktana-
rok vették dt, igy az 6nallé modszertan tantargy megszlint létezni.

A pszicholdgia-ellenes tendencidk kovetkezményeként a pedagégiai gimnazi-
umban nem tanitottak pszicholdgiat. Két tanéven 4t maradt ki teljesen a lélektan
az oktatasbol. Az 1951-53 kozotti tanévekben szerepelt néhany tanoéran pszicho-
l6giai téma. 1953-ban kezdték el djra kiilon tantargyként tanitani a pszicholdgi-
at. A II. osztalyban az elsé félévben 2, a masodik félévben 1 o6ra szerepelt. 1956
utan heti 2-2 draban tanultak a jeloltek dltaldnos lélektant, tejlodéslélektani 6sz-
szefoglalasok nélkill. A tudomany mell6zottségének ideje alatt, 1951-t6l 1953-ig
a Pedagogia konyv fejezetei alapjan tanitottak némi lélektant. 1949-1953 kozott
a kozépfoku tanitoképzésben a pszicholdgianak mostoha szerepe volt a politikai
szituaci6 miatt. A pedagdgiai targyak megalapozasanak funkciojat nem tudta be-
tolteni. 1953 utan az altalanos 1élektani ismeretek mennyisége és mindsége szé-
lesebb kordi, mélyebb lett, mint a korabbi években, ujra alkalmassa valt a targy a
pedagdgiai elmélet és gyakorlat megalapozasara.

1950-ben csokkentették ugyan az dsszes orak szamat 134-re, a didkok mégis
talterheltek voltak — egy hétre kb. 34 6ra jutott —, hiszen a képzési id6 egy tanévvel
megrovidiilt. A magas 6raszamok miatt a jelentésekben, jegyzékonyvekben a ta-
nitoképzok neveldi tajékoztattak a felsébb taniigyi szerveket, amikor 1952-ben a
kisszertar-készitd szakkor kotelezd bevezetésére adtak utasitast a minisztériumbol.

Az intézménytipus 1868-1959 kozotti korszakaban, a kozépfoku képzés
alatt a tantervek kozponti kérdése az volt, hogyan tartsanak lépést a kozismere-
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ti tananyag és a szakmai- pedagogiai-, gyakorlati felkészités novekvé igényeivel.
A képz6 intézetek pedagdgusai hosszu évtizedeken at kiizdéttek a nagyobb o6ra-
szamokért. A kozismereti és a szakmai targyak sokat vitatott aranya is végigkisérte
a magyarorszagi tanitoképzés torténetét. Ezekre a felmerilt problémdkra a meg-
oldast a tanulmanyi id6 novelése jelentette volna. A képzési idé novelésének tobb
utjat is alkalmaztak a jelzett korszakban: egyrészt emelték a kotelezd 6rdk szamat,
masrészt kotelez6 délutani foglalkozasokat iktattak be a képzésbe.

Az 1951-es, 1953-as tantervek alapjan megallapithatjuk, hogy a tantargyak
tartalma, mennyisége lehetévé tette az altalanos miiveltség alapjainak az elsajati-
tasat, azonban a tanuldk tulterhelése nehezitette, hogy a képzében magas szintl
altalanos miveltséget, szakmai képzettséget biztositsanak. A tanitoképzés 6 célja
a szakmai képzés volt, s e mellett nem mellékes feladatként, nyujtott kozismereti
anyagot is. A kor elvarasaval harmonizald, bar egyre kevesebbnek t(in6 altalanos
tuddssal keriiltek ki a tanitdjeloltek iskolaikbol. A tanitoképzd 4 év alatt mindent
megtett, hogy neveltjei feln6ttként igényeljék az esetleges hidnyossagok potlasat,
képessé tette ket onmiivel6désre, dnnevelésre.

Az Oktatasiigyi Minisztérium megbizdsabdl a Pedagdgiai Tudomanyos Intézet
(PTI) munkatarsai (Dr. Bori Istvan, Faludi Szilard, Fule Sandor) 1954-56 kozott
Uj tanitoképzos tanterveket készitett. A PTI tanitoképzds csoportja 1955 szept-
emberében kapta a feladatot, hogy készitsen tantervet. Olyan tanterv kimunkala-
sa volt a cél, amelyben ki kellett kiiszobolni a meglévé maximalizmust, egytttal
biztositani kellett a tanitoképzé szakjellegének még fokozottabb érvényesiilését,
ennek megfeleléen a tananyag meghatarozasanal nem a gimnaziumbol, hanem a
tanitoképz6 igényeibdl indultak ki (Molnar 2007, 82).

A tanitoképzd intézet tantervét a tanitoképzd ujrafogalmazott feladataibol

eredeztetve készitették el, igy a kovetkezo elveket vették figyelembe:

o ,Az dltaldnosan miivel6 tirgyak tanitdsa sordn forditson kellé gondot az dl-
taldnos iskola alsé tagozati anyaginak és kérdéseinek kozépiskolai szinti tdr-
gyaldsdra és megvildgitdsdra. Szakit a gimndziumi szintii dltaldnos miiveltség
biztositdsaval.

« Biztositsa a szakképzettséget a tanitoképzés szakjellegét kidomborito pedago-
giai elméleti és gyakorlati ismeretek és készségek teriiletén

o Vegye figyelembe a vildgnézeti-politikai nevelés kovetelményeit” (uo.).
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Az 1956-ban elkésziilt tantervben a kiilf6ldi gyakorlat szerencsére nem jelent-
kezett a vilagnézeti nevelés teriiletén. A parttorténetet, marxizmust kiilon targy-
ként oktattak a szocialista orszagok képzoéiben, hazankban erre nem keriilt sor.
Az 1953-as tanterv pedagdgiai tantargyakkal Osszefiiggé hianyossagait kikiisz-
obolték. A targyak egymasra épiilése, az elméleti és gyakorlati targyak megfeleld
kapcsolata megvalosult, hiszen II. osztalyban tanitottdk a lélektant és a logikdt,
ezzel megalapozva a III. osztalyban kezd6d6 pedagogidt (altalanos pedagdgiat, ok-
tatas- és neveléselméletet); mindezek készitik el6 a IV. évfolyamon zajlé tanitasi
gyakorlatokat. Oraterven kiviil, hogy ne csak az utolsé évben legyen gyakorlat, a
III. évben mar terveztek hospitalasokat, a masodik félévben egyéni tanitasi gya-
korlatokat. A tantargyak anyagat atvizsgaltak, az alsé tagozati oktat6-nevel mun-
kahoz sziikséges ismereteket hagytak meg, uj elemekkel egészitették ki (a 1élektant
neveléslélektani, fejlodéslélektani ismeretekkel gyarapitottak). Minden tantargyon
beliil a gyakorlatiassag biztositasara torekedtek. A tananyag realis elvégezhetdsé-
gére, a tantargyak szamanak csokkentésére torekedtek. A heti 33 dra nem okozott
volna tulterhelést. A roman, szovjet, német képzok Oratervében a heti draszam
33-36 kozott mozgott. Az elkésziilt, de soha életbe nem Iépett tanterv szakmailag
a legjobb volt az 50-es évek kozépfoku tanitoképzds tantervei koziil. 1956-ban
az érettségire épiild tanitoképzés el6készité munkalatai, jovahagydsa miatt a PTI
tantervének kiadasara nem kerilt sor (i. m. 83.).

Az 1950-es évek tanterveinek célmeghatdrozdsa normativ, ideolédgiailag elké-
telezettséget tiikroz6; mindenkitdl elvarta a marxista-leninista vilagnézetet. A
tantervek mifajilag kozponti, erdsen el6ird tipusba tartoztak. A tantervekben
pedagogiai el6irasok mellett direkt ideoldgiai, politikai célok jelentek meg. A do-
kumentumok a part- és allami iranyitas, szandék és akarat eszkozeként funkcio-
naltak. A tantervek, a tantargyak tartalma, mennyisége lehet6vé tette a kozépfoku
tanitoképzd intézetekben az altalanos muveltség alapjainak, valamint a mesterség-
beli tuddsnak az elsajatitasat.
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Egy 20. szazad eleji hacskai neptanito pedagogiai

Malisza Igndc zentai néptanité 1908-ban, Zentdin megjelentetett kotetében (Az is-
kola és az élet) foglalta Ossze tobb évtizedes, gazdag, a gyakorlati oktatdsra alapozé
pedagogiai tapasztalait, és e munkdjaban kisérelt meg konkrét vilaszt adni koranak
tobb taniigyi problémdjara. Mint munkdjanak elészavdban hangsilyozta, négy gya-
korlati pedagdgiai kérdés késztette erre: a tanuléifjiisag iskolai tilterheltsége, a did-
kok konnyi felejtése, gyakorlatiatlansidga meg hidnyossagai. E négy tényezot kezdte
el ,lélektani torvények alapjdn” tanulmdnyozni, azzal a céllal, hogy meglelje azt a
pedagogiai modszert, amely lehetdvé tenné egyrészt a tananyag konnyebb elsajatitd-
sdt, mdsrészt az ismeretek maradandobb memorizaldasdt. Sikeriilt is kialakitania egy
sajatos pedagdgiai modszert, amellyel , kisérletet tett” tanitéként az elemi népiskold-
ban, neveldként pedig a kozép- és polgdri iskoldban. Eszleletei és megitélése alapjdan
- sikeresen. A ,tanitds természetességét” célzé pedagdgiai modszerének tanulsdgait
kotetében ismertette, s ,,a jelesebb bolcseld irék figyelmébe” ajanlotta.

A magyar népoktatasiigy alapjat, a 19. szazad masodik felében és a 20. szazad
elején kozismerten az 1868. évi XXXVIII. torvénycikk vetette meg, ,,a népisko-
lai kozoktatas targyaban” (Kérosi-Szabd szerk. 1912, 293). Kés6bb még néhany
torvény szabalyozta e témakort (uo.), amely a bacskai néptanitokra, igy a zentai
Malisza Igndcra is kotelezd érvényt volt. Egy sokatmondo statisztikai adat sze-
rint Magyarorszagon a 20. szazad legelején mintegy 16500 elemi iskola mikodott,
amelyben kozel két és fél millié diak tanult, tobb mint 32 ezer tanité feliigyelete
alatt (uo. 303). Ezek az impozans szamok is azt bizonyitjak, hogy egy kiterjedt ta-
nitétarsadalom fejtett ki gazdag és szerteagazo oktatdi-neveléi munkat, kozottitk
voltak atlagosak és kozépszertiek, de olyanok is, akik magas szinten tzték hivata-
sukat, s tapasztalataikat hajlandok voltak megosztani kevésbé tapasztalt kolléga-
ikkal. Az egyik koziiliik Malisza Ignac zentai néptanité volt, aki kollégainak oku-
lasara foglalta kotetbe 1908-ban tobb évtizedes tanitoskodasanak tapasztalatait.
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Zentanak, az akkortdjt kozel harmincezer lakost bacskai, Tisza menti va-
rosnak viszonylag fejlett oktatasiigye volt: 1867-ben megnyilt az elsé kisded6vo,
1870-ben kezdte meg munkajat a polgari fitiskola, amely 1876-ban négyoszta-
Iyt gimnaziumma alakult at (Kalmar 1909, 273-290). A gimnaziumot 1901-ben
nyolcosztalyos fégimnaziumma fejlesztették. Egyébként Zenta vonzaskorében a
20. szdzad elején 30 népiskola miik6dott, ebbdl 17 tanyai. (uo.)

Maliszarol annyit tud a bacskai pedagdgiatorténet, hogy 1887 és 1893 kozott
az also-tiszai tankeriiletben zentai alsovarosi tanitoként dolgozott, 1893 és 1908
kozott pedig a zentai belvarosi elemi iskolaban (KFL, internetes forras). Azt ko-
vetéen, 1909-1910-ben a Zentai Allami Elemi Ujvarosi Népiskola tanitéi kardnak
volt a tagja (Kalmar 2004, 57). Eletrajzanak tovébbi részletei szimunkra nem is-
meretesek, dm az, ami nevét mindenképpen elragadja a feledést6l, Az iskola és
az élet cimi pedagdgiai szakmunkdja, amelyben sokéves tanitdi tapasztalatait fel-
hasznélva kisérelt meg valaszt adni koranak tobb taniigyi problémajara (Malisza
1908, 3-4). Mint munkdjanak eldszavaban hangsulyozta, négy gyakorlati peda-
gogiai kérdés késztette erre: a tanuldifjusag iskolai talterheltsége, a diakok kony-
nyt felejtése, gyakorlatiatlansaga és hianyossagai (uo.). E négy tényezét kezdte el
»lélektani torvények alapjan” tanulmdnyozni, azzal a céllal, hogy meglelje azt a
pedagdgiai modszert, amely lehet6vé tenné egyrészt a tananyag konnyebb elsaja-
titasat, masrészt az ismeretek maradanddbb memorizalasat. Sikeriilt is kialakita-
nia egy sajatos pedagogiai mdodszert, amellyel , kisérletet tett” tanitoként az elemi
népiskoldban, nevel6ként pedig a kozép- és polgéri iskoldban (uo.). Eszleletei és
megitélése alapjan - sikeresen. Méghozza az idegen nyelv, az irds, olvasds és nyely-
tan tanitasa, valamint a ,,nemzeti nevelés és nemzeti szellem” fejlesztése vonatkoza-
saban (uo.). A mddszer hangsulyozott szerepére utal az a megallapitdsa, hogy ,,ha
valamit tanitunk, és azt elsajatittatni nem tudjuk, haszonnélkiili munkat végeztiink”
(Malisza 1908, 9).

1..Aziskola és az élet” (1908) [1]

Malisza Ignac munkdja olyatén eredeti mfi, afféle neveléstorténeti kuridzum is,
hogy szerzdje kizardlag tobb éves tapasztalataira épitett, semmiféle szakirodal-
mat nem hasznalt fel hozza. Kotete a korabeli taniigyi gyakorlat, illetve a tanter-
vek meglepden éles biralata volt, amelyre akkortajt nem sok néptanité szanta ra
magat. Meglatasa szerint kora pedagogiai gyakorlatanak két sarkalatos negativu-
ma volt. Az egyik, hogy az illetékes taniigyi hatdsagok azt a ,teljesen lehetetlen”
dolgot szerették volna kierészakolni, hogy ,a természet alkalmazkodjék az iskolai

348



,AZ ISKOLA ES AZ ELET”
EGY 20. SZAZAD ELEJI BACSKAI NEPTANITO PEDAGOGIAI KISERLETEIROL

neveléshez, nem pedig az iskolai nevelés a természethez” (Malisza 1908, 36), a ma-
sik pedig, hogy a tankonyveket ugy szerkesztették ,,mintha nem magyarul, hanem
szanszkrit nyelven volndnak irva”, idegen, megkonstrualt fogalmakkal (i. m. 31).

A bibliografiakbol is tobbnyire kimaradt ez az érdekes munka, pedig a bacs-
kai neveléstorténeti szakirodalom egyedi szinfoltja. Kotetének eldszavaban vallja:
~eészleleteimet a kozéletbdl és az iskolai életbdl meritettem, ezen okndl fogva miivem
teljesen eredeti mii, mert ehhez semmiféle mds miivet segitségiil nem haszndltam,
hanem 1igy irtam le észleleteimet, amint azokat a kozéletben és az iskolai életben
lattam. De mieldtt ezen észleleteimet leirtam volna, el6szor azzal az iskolai életben
kisérletet tettem” (i. m. 3). Kisérletének, azaz a ,tanitas természetességét” célzo pe-
dagdgiai modszerének tanulsagait kotetében ismertette, s ,a jelesebb bolcseld irok
figyelmébe” ajanlotta (uo.).

Folottébb érdekes tobb mint egy évszazad tavlatabol értékelni azokat a peda-
gogiai alapelveket, amelyeket Malisza munkajaban felsorakoztat, s amelyek ma is
gondolkodésra késztetik a pedagégust. Ime néhany: , Minek olyan ismeretekkel a
novendékek fejét teletomni, amelyeknek az életben haszndt nem veszik?” (im. 11);
»A tanitoknak kell irdnyitani és fejleszteni a gondolkoddsi képességet, nem pedig a
tankonyveknek” (i. m. 20); , Mindennemii munkdndl ki lehet pétolni a hidnyokat,
kivéve a nevelést” (uo.); ,,Minek ahhoz tankonyv, amit meg lehet mutatni?” (i. m.
21).,A tankonyv - kivéve az olvasékonyvet — nem a gyermek kezébe valo, hanem a
taniténak” (i. m. 22).

2. A ,tanitas természetességének’ modszere Iélektani torvények alapjan”
" » L

Ennek lényege, hogy mindent fokozatosan kell tanitani, az egyik szintre raépiteni
a masikat egy ,természetes item(i” oktatasban. A ,tanitas természetessége” alatt
Malisza az alabbiakat értette: ,természetbeli torvény alapjin minden tuddsnak és
ismeretnek van csecsemd-, gyermek-, ifjui- és férfikora. [...] Az elsé és mdsodik kor a
képzetek, a fogalomgyiijtés- és dsszehasonlitds kora, a harmadik a fogalmak logikai
rendbe valo oltoztetése és negyedik a gyakorlati élet kora” (i. m. 6).

Sajat megfogalmazasa szerint 6 ,a gyermeki természetnek megfeleld természe-
tes tanmenetet” kovette. (i. m. 14). ,Természetes” pedagogiai modszerének alapté-
tele az volt, hogy ,a gyermeket a gyermeki élet mozzanatai kozott kell kezdeni ne-
velni, s amint fokozatosan halad novekedésében, épp oly fokozatosan kell 6t a redlidk
ismeretébe bevezetni; de mindig a gyakorlati életet kell szem el6tt tartani” (i. m. 11).

O ehhez a nézetéhez idomitotta pedagdgiai gyakorlatat, illetve tanitdsi mod-
szereit. Ebbdl eredden ellenzett mindenféle mechanikus tanulast, s csakis a fogal-
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mak, illetve a tananyag megértésére 6sszpontositott, egy viszonylag lassubb iitem
oktatasi folyamatban. Mint irta, ha ,a gyermeki természetnek megfeleld természetes
tanmenetet kovetiink, akkor az itteni haladdsunk eleinte igen lassii lesz, és alig ész-
revehetd gyorsuldst fogunk tapasztalni, de a haladds feltétleniil biztos és egyontetii
lesz” (i. m. 14).

Az oktatasi modszert felettébb fontosnak tartotta. Egyik sarkalatos megallapi-
tdsa az volt, hogy ,legelsé teenddénk megvizsgdlni tanitdsi eljardsunkat és a tantdrgy
fokozatossdgdt és csak ezen eldzetes vizsgdldddsok alapjdn szemléltessiik a tdrgyat
ujolag. [...] A hiba nem a tantervben, hanem a tanitdsi eljdrdsban rejlik” (i. m. 23).

Fontosnak tartotta a szemléltet6 eléadasmddot, mert szerinte ,,ha folytonosan
szemléltetiink [...] akkor az ilyen tanmenettel az dsszes novendékek figyeld erejét
lekotjiik. [...] Ezen tanitdsi eljards dltal a novendék figyeloképességét, emlékezite-
hetségét, értelmét, logikai gondolkoddsi médjat, nyelvezetét és nyelvérzékét fokoza-
tosan fejlesztjiik” (i. m. 17). Ugyanakkor kordnak oktatdsi modszerérdl az volt a
véleménye, hogy vele azt akartak kierdszakolni az illetékesek, hogy ,a természet
alkalmazkodijék az iskolai neveléshez, nem pedig az iskolai nevelés a természethez.
Ez pedig teljesen lehetetlen” (i. m. 37). Meggy6z6dése szerint a leendd tanitokat
~természetes tanitdsi eljardssal kellene képezni, hogy [...] szinte vérré valjék benniik”
(i. m. 38).

Modszerével - sajat bevallasa szerint — ,,sikeres kisérletet tett” az idegen nyelv
(i. m. 5-61); az irds, olvasds és nyelvtan (i. m. 62-68); illetve a nemzeti nevelés ta-
nitasaban (i. m. 69-80).

Az idegen nyelv tanitdsa vonatkozasaban Malisza figyelme olyan tanitasi mod-
szer kialakitdsara 6sszpontosult, amellyel azt konnyen és maradanddan lehet el-
sajatitani. Itt is a hangsulyt a ,,tanitds természetességére” helyezte, mondvan, hogy
az idegen nyelv tanitasa ,legyen természetes, és pedig oly természetes menetti, mint
amilyen természetes menetet kovet a gyermek az anyanyelv tanuldsdndl” (i. m. 5).

Erélyesen ellenezte a nyelvtani szabalyoknak a konyvbdl valé magoltatasat,
akarcsak a ,haszontalan holtnyelvnek”, a latinnak a tanitasat is, mondvan, hogy
azzal naponta sanyargatjak a diakokat, holott ,tanuldsdnak értéke az életben ige
csekeély” (i. m. 8). ,,Mikor szabadul mdr fel e rabiga alol a tanuld ifjiisdgunk?” - tette
fel a kérdést Malisza, némi botrankozdssal (uo.).

Az idegen nyelvek elsajatitasa terén felmutatott rossz eredmények oka Malisza
szerint ,nem a tilterhelésben, hanem inkabb a rendszertelen, kapkodo és természet-
ellenes oktatdasban rejlik” (i. m. 9). Marpedig 6 mindenképpen természetellenesnek
és hatékonytalannak mindsitette az idegen nyelvii szovegek, hitregék, romai tor-
ténelmi munkak szévegeinek, mondatainak ,haszonnélkiili magoltatdsdt” (i. m.
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10), azaz erds biralat ald vette koranak nyelvtanitasi gyakorlatat, iskolai tanter-
veit, modszereit. Erdekes otlete volt Maliszanak, hogy a holt nyelveket teljesen
ki kellene iktatni az oktatdsbol, és helyette ,gazdasdgtant, természetrajzot, szdm-
tant, anyanyelvet, ezzel kapcsolatosan miivészies olvasdst, alkotmdnytant, jellem- és
miivelédéstorténelmet, foldrajzot, természettant, mértant, rajzot és agyagmintazadst
kellene elméletileg és gyakorlatilag tanitani” (i. m. 11). Mint fogalmazta: ,,minek az
olyan ismeretekkel a novendékek fejét teletomni, amelyeknek az életben haszndt nem
veszik?” - ez a felvetés napjainkban is ismerdsen hangzik.

Az idegen nyelvek tanitasanal, meglatdsa szerint mar a szavak tanitdsa eseté-
ben a gyermek kérnyezetébdl kell kiindulni, s a megtanult szavakat az iskoldban
részint témondatok alakitasara kell felhasznalni, részint irasbeli gyakorlatokra (i.
m. 14). Azon a véleményen volt egyébként, hogy a gyermek kezébe ne nyelvtan-
kényvet adjunk, hanem megfelelé olvasokonyvet, olyat, amely két részbdl all: az
els6 rész csak szavakat tartalmaz, a masodik témondatokbdl 4llé olvasmanyokat
(i. m. 17). Tapasztalata szerint ,,ha az idegen nyelv tanitdsat az ilyen egymadsba fo-
lyé, természetes tanmentettel iranyitjuk, akkor a novendékek kezébe nyelvtani kézi
tankonyvet adni teljesen felesleges” (uo.).

Malisza szerint az ltala kifejlesztett ,, természetes és tervszerii tanitdsi eljards’
haszna és hozadéka, hogy a diakok az idegen nyelvet 6romest fogjak tanulni, mert
erre serkenti 6ket a tudat, hogy amit tanulnak, nemcsak tudjak, hanem értik is, és
a tanultakat az életben is alkalmazhatjak (i. m. 18).

A diakok megbuktatdsaval kapcsolatos nézete is eliit koranak pedagogiai fel-
fogasatol. Malisza szerint a buktatas azt bizonyitja, hogy a taniténak , tanitdsi ké-
pessége nincs és hivatdsa irdnt nem lelkesedik, s tigy a gyermek ismerettanbdl 6 is
bukik. [...] Az a kérdés, ki bukott nagyobbat, a gyermek vagy a tanité?” (i. m. 13).
Kifejti tovabbd, hogy ,,ha valamit a tanulo nem tud, nem a tanulé, hanem az illetd
tandr vagy tanité az oka, mert a tanulo azért megy iskoldba, mert tudatlan, a tanito
és tandr pedig, azért, hogy a tanulé értelmi tehetségét felnyissa” (i. m. 51).

Sajat koranak téves pedagdgia gyakorlatat biralva jut el Malisza a megallapi-
tasig, hogy a didkok annyit tudnak, amennyit bemagolnak (i. m. 20). Egyébként is
azon a véleményen volt, hogy koranak tankonyvei sem tartalom, sem szellemiség
tekintetében nem feleltek meg az elvarasoknak. ,,Ugy vannak szerkesztve, mintha
nem magyarul, hanem szanszkrit nyelven volndnak irva”, mert a tankonyvirok t6-
rekvése nem arra iranyult, hogy azok minél egyszertibben, vilagosabbak, érthe-
tébbek legyenek, hanem minél idegenebbek, fellengzdsebbek (i. m. 31). A magyar
nyelvtan példdin keresztill szemléltette, miként forgattak azt ki természetességé-
bél a nyelvtudoésok, olyképpen, hogy a ,természetes elnevezés” helyett megkonst-
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rudlt fogalmakat épitettek be (pl. a jelen idd helyett bevezették a folyamatos jelen
fogalmat) (i. m. 33). A rajzolé geometria tankényvét elmarasztalva ,,mdzolo geo-
metridnak” nevezi (i. m. 35). Meglatasa szerint a torténelem az a tantargy, amelyet
»szemléltetni nem lehet”, ezért javasolja, hogy azt ,,olvasmdnyok alakjaban lehetne
eléadni” (i. m. 45).

»A természetes fokozaton alapul irvaolvasds és helyesirds” modszerének 1é-
nyege Malisza szerint abbdl all, hogy fel kell allitani az irvaolvasas természetes
fokozatait, amelybdl 6 tizenharmat kiilonboztet meg: (I.) A maganhangzok kiej-
tésének gyakorlasat; (II.) a massalhangzok kiejtésének gyakorlasat; (II1.) a hallas
utani olvasast stb. (i. m. 62-63). Allitasa szerint ezek betartdsaval lehet csak ered-
ményeket elérni.

~A nemzeti nevelés és nemzeti szellem” is Malisza kotetének egyik fejezete,
amelyben a szerz§ kifejti, hogy a nemzeti szellemet ,, sem durvasdggal, sem csend-
Orszuronnyal, sem golyoval orvosolni nem lehet, hanem egyediil csak olyan feleba-
rati szeretettel orvosolhaté és egyesithetd, amely méltdnyossdagon alapul” (i. m. 71).
Ezért, megfogalmazasa szerint, a felebarati szeretetre kell elsésorban felépiteni a
nemzeti szellem oltarat.

Erdekes felvetése a konyvnek A kultirintézmények mint élészobrok cimd fe-
jezetben, hogy miutin Magyarorszag sziikolkodik kulturalis intézményekben,
~ezért élettelen szobrok helyett alakitsunk olyan élészobrokat, amelyek a nagy
férfiaink jellemét és tevékenységét helyettesitsék. [...] Ilyen él6szobrok lennének: a
lelenchdzak, drvahazak, gyariskoldk, szegénytanulok menedékhelye stb.” (i. m. 81-
84). Malisza szerint azokat nemzetiink nagyjairol kellene elnevezni, ami éltetné
emlékiiket (uo.).

Kétetének végén a tanitéi magasabb szakvizsgdrdl és annak fontossagardl ér-
tekezik. Szerinte szakvizsgat ,,le kell tennie minden olyan egyénnek, aki a taniigy
terén miikodni akar” (i. m. 87-88), s meglatasa szerint ezzel teremt6dne meg az
annyira hianyolt 6sszhang az oktatas terén.

Malisza modszerének és nézeteinek utdéletérél nem sok biztatét mondha-
tunk. Mindéssze annyit, hogy az els6 vilaghaboru kitorése miatt nem volt, nem
lehetett érvényesiilési tere, s afféle érdekes bacskai pedagogiatorténeti jelenség
maradt csupan. A két habort kozott csak Marcell Mihaly emlegeti Malisza korat
megel6z6 javaslatait nagyszabdsu neveléstudomanyi munkajaban (Marcell, 1934,
8). Vajdasagban is mar régen megfeledkeztek rola: ma még kotetét sem tartjak
szamon.
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Jegyzet

» [1] A kotet cimét a szerz6 az ismert latin kdzmondasra reflektalva fogalmazta meg: ,Non scolae, sed
vitae discimus”
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Ahogy napjainkban, gy a dualizmus kordban is a kozépiskolai tandrképzés volt a
felsdoktatds egyik leginkdbb neuralgikus, vitatott terepe. A tandrképzés szervezése
mdr a dualizmus kezdetén is vitatott volt (ldsd a Lubrich Agoston - Kdrmdn Mér
vitat), késébb, a szazadfordulon az vj eszmék, kiilfoldi mintik (német szemindriu-
mi rendszer - francia modell) nyomdn kitijultak a vitak. A dolgozatban dttekintjiik
a szdzadfordulon megfogalmazott f6bb reformelképzeléseket, koncepciokat, melyek
a tandrképzeés dtalakitdsdra irdnyultak. A kor neves tudésainak, pedagogusainak
(Bedthy Zsolt, Karmdn Mor és Schneller Istvin) reformkoncepcidit elemezve kiemel-
ten foglalkozunk a tandrképzd intézet helyével, szerepével kapcsolatos nézeteikkel.

Napjainkban a felsGoktatas kiilonb6z6 agai kozill talan a tanarképzés a legtobb
szakmai vitdval Gvezett teriilet. Nem volt ez masképp a 19. szazad folyaman sem.
Tanulmanyunkban a nemzetkozi és hazai elézmények felvillantdsa utdn, a tandr-
képzés megreformalasa koriili vita egy szakaszanak, a 19. és 20. szazadok fordu-
16jan lezajlott diskurzusnak a bemutatasara vallalkozunk. Természetesen dolgo-
zatunk terjedelmi korlataira tekintettel a teljesség igénye nélkill. Harom jelent6s
tudods, és a korabeli tanarképzés szervezésében aktivan részt vallalé pedagogus
(Bedthy Zsolt, Kirman Mor, Schneller Istvan) nézeteit elemezziik, és gondolat-
rendszeriikon beliil kiemelten foglalkozunk a tanarképzé intézet szerepére, re-
formjara vonatkozd koncepcidikkal. Mindharom pedagdgus tanarképzésre vo-
natkozo reformkoncepcidja a korban megjelent nyomtatasban is.

1.Amodern egyetem és a tanarképzés francia és német modellje

A XIX. szazad kezdetén el6bb Franciaorszagban, majd Németorszagban radikalis
felsdoktatasi reformokat hajtottak végre. A Lajtatol keletre 1év6 orszagokban, igy
hazankban is, a XIX. szazad kozepén és masodik felében a nemzeti felsGoktatasi
strukturak kialakitasakor a francia és a német modellnek dont6 szerepe volt (Toth
2001). A franciaorszagi reformok Napdleon nevével kapcsolddtak ossze. A sze-
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kularizalt és centralizalt ,Csaszari Egyetem” alapvet6 feladata a szakképzés volt,
az egyetemi karokrdl szamizték az altalanos muveltség kozvetitését, és tobbnyire
a tudomanyos kutatast is (Karady 2005). Ebben a rendszerben az oktatas masod-
lagos szerepet kapott a szamonkéréssel, szelekcidval szemben, az oktatasi formak
koziil pedig a kiscsoportos foglakozasok vagy egyéni konzultaciok voltak a meg-
hatérozok.

1795 tavaszan kezdte meg mikodését a tandrképzés céljait szolgdlé Ecole
Normale Supérieur (Karady 2005), amely 19. szazad folyaman Franciaorszag
egyetlen tanarképzo6 intézménye volt. Bentlakasos, elitképz6, jelentds filozofuso-
kat, tuddsokat és pedagogusokat a tantestiiletben tomoritd, a tanar-diak kozvet-
len kapcsolatokra nagy sulyt fektet6 intézményként miikodott. ,, Franciaorszdgnak
egyetlen és a vildgnak legkivalobb tandrképzdje” (Karman 1895, 29).

A Poroszorszagban bevezetett és Wilhelm von Humboldt nevével 6sszekap-
csolodé reformok alapvetd célkittizése gyokeresen ellentétes volt a franciaorsza-
giakkal. A felsGoktatasi intézmények alapvet6 feladata a praktikus iranyultsaga
szakképzés helyett a tudomanyos kutatas és az ezzel szervesen Osszefiiggd oktatas
lett. A legfontosabb ujitas a tanitas és tanulas korlatlan szabadsaganak biztositasa
volt. Az egyetemi karok koziil a filozéfiai kar szerepe novekedett meg. A reform-
elképzelések az ujonnan alapitott berlini egyetem szervezetében 6ltottek elészor
konkrét format (Miller 1990).

A német egyetemi modellben a tanarképzés meghatarozo kozegei a filozofiai
karok lettek. Korabbi el6készit6 funkcidjukat elveszitették, és a tudomanyok mii-
velése és kozvetitése, a tudosképzés mellett a kozépiskolai tandrképzés valt a £6 fel-
adatukka (Németh 2005). A tanitds és tanulds korlatlan szabadsaganak elve, illetve
a kettds funkcio, a tudosképzés és a tanarképzés kozotti fesziiltség azonban meg-
nehezitette a tanarképzés feladatanak ellatasat. A porosz allam a szazad folyaman
fokozatosan egyre szigorubb tanarvizsgalati szabalyokat vezetett be (1810, 1831
és 1866), a filozofiai karok pedig egyre kotottebb tantervek bevezetésére kénysze-
riiltek. Kialakult tovabba a tanarképzés és tudosképzés céljait egyarant szolgald
szemindriumi rendszer (Németh 2002).

2. A magyar felsooktatas modernizalasa és a tanarképzés a 19. szazad
masodik feléhen

Az 1848-ban megfogalmazott nagyszabasu tervek (A magyar egyetem alapsza-
balyai) utan 1849 6szét6l kezd6dott meg hazank egyetlen egyetemének moder-
nizdldsa, német mintara (Szogi (szerk.) 1994). A kiegyezés utin Magyarorszag
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ujra lehetdséget kapott belso tigyeinek, igy a felsoktatasanak is 6nallé intézésére.
A dualizmus koraban az egymast valto, az oktatas tigyeit hosszabb-révidebb ide-
ig iranyit6 kultuszminiszterek koziil tobben is (leginkabb Eotvos Jozsef, Trefort
Agoston és Vlassics Gyula) sokat tettek a hazai felsoktatds minéségi-mennyisé-
gi fejlesztéséért, de az osztrak-német eredetii felsGoktatasi struktura alapjait nem
valtoztattdk meg (Mann (szerk.) 1987). Alapveté probléma volt a tanszabadsag
értelmezése és a tudosképzés—szakképzés helyes ardnyanak tisztazatlansaga (La-
dényi 1969).

Nem sikeriilt a helyes arany kimunkalasa a bolcsészkari oktatasban, illetve a
tanarképzésben sem. Az orszag két egyetemének (Pest és Kolozsvar) tanari tes-
tilletei a ,tanszabadsag” elvére hivatkozva a dualizmus egész iddszaka alatt el-
zarkoztak attdl, hogy az oktatdst a tandrképzés szempontjainak rendeljék ald, és
kotottségekkel terheljék meg (Szogi (szerk.) 2005). A kiegyezést kovetden E6tvos
Jozsef a német minta helyett (a bolcsészkarokkal szerves kapcsolatban allo sze-
minariumok és kotottebb tanterv) sajat korabbi, még 1848-ban megfogalmazott
elképzelését valositotta meg.

A bolcsészkarral részben kapcsolatban 1évé, részben azonban fiiggetlen ,ta-
narképezdét” létesitett. Az 1870-ben létrehozott Gymnasiumi Tandrképezde
1873-ban egyesiilt a Milegyetem mellett fennallé hasonlé intézménnyel, és mint
»Kozéptanodai Tanarképezde” miikodott tovabb. 1872-ben egy gyakorldiskola is
megkezdte mikodését, mely a tanarképzd intézettel kapcsolatban, de a bolcsész-
kartol fiiggetleniil miikodott (Kiss 1988). Tanarképzé intézetet a kolozsvari egye-
temen is létesitettek.

A tanarképz6 intézet miikodését kezdett6l vitak ovezték. Mar 1871-ben
Lubrich Agoston, a pesti egyetem pedagdgiaprofesszora kétségbe vonta létjogit.
Nézete szerint a tanarképzés céljabol sziikségtelen egy 6nallo intézet alapitasa.
A tanarképzés elméleti megalapozasa kizardlag az egyetemen torténjen, a szak-
eléadasok, illetve a neveléstani eléadasok és gyakorlatok keretében. A gyakorlati
képzés helye pedig az egyetemhez csatolt gyakorld iskola. Vitapartnere Karman
Mor volt, aki kiallt az 6néll6 tanarképzé intézet fenntartasa mellett (Kiss 1988).

Trefort Agoston a tandrképzés probléméjinak megolddsét az egyetemtdl
figgetlen, bentlakasos intézmény létesitésében latta. Eotvos Lorand az 1870-es
években a ,tudos tanar” eszményének megfeleléen a német mintaju szeminari-
umok meghonositasaért lépett fel, majd — miniszterként — Trefort eszméjét fel-
karolva a périzsi Ecole Normale Superieure mintajéra létrehozta az E6tvos J6-
zsef Kollégiumot a tanari palyara késziild, tehetséges hallgatok szamara (Ladanyi
2008).
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3 e - - P - P

Bar mar az 1880-as években a puszta bolcsészkari el6adasok mellett egy ,ket-
t6s intézményrendszer” (a tanarképezdék és a szemindriumok), valamint a pesti
egyetem mellett 1étesiilt gyakorlé gimnazium is a tanarképzés tigyét szolgdlta, a
korszak mérvadé szakemberei tovabbra sem lattak megnyugtatéan megoldottnak
a tanarképzés tigyét. Az 1890-es évek kezdetén ismét kibontakozott egy szellemi
diskurzus, a tanarképzés jobbitasanak érdekében (Ladanyi 2008). Az altalam most
vizsgalt harom nézépont, koncepcié akkor nyomtatasban is megjelent. Elemzé-
siink sorrendje az irdsok megjelenésének idérendjét koveti.

3.1 Bedthy Zsolt

Beothy Zsolt (1848-1922) az ir6, irodalomtorténész, esztéta, egyetemi tanar és
akadémiai tag 1894-ben jelentett meg egy kisebb terjedelm irast Az egyetemi ta-
narképzeés kérdéséhez cimen. (Bedthy 1894). 1890-t6l 6 volt a budapesti tanarkép-
z0 intézet igazgatdja és a tandrvizsgalo bizottsag elnoke, az 1894/1895. tanévben a
bolcsészkar dékanja (Ladanyi 2008). Az 1890-es évek elején-kozepén tehat kozéleti
funkcio6ibdl kifolydlag munkassaga szorosan 6sszefonddott a tanarképzés tigyével.

Beothy Zsolt irasaban a hazai tanarképzés korabeli viszonyait tobb tekin-
tetben is problematikusnak lattatja. A bajok f6 forrasa szerinte a rendszertelen
egyetemi (bolcsészkari) oktatas. A leadott tananyag egyoldald, rendszertelen, nem
biztositja a széles korti altaldnos és szakmai miiveltség kibontakozasat. Masik fon-
tos problémaforras a kett6s intézményrendszer 1éte. A tanarképezde mellé 1887-
ben harom szeminariumot (klasszika-filologiai, modern filoldgiai és torténelmi)
is 1étesitettek a bolcsészkaron, az eredeti célkitlizésekkel ellentétben azonban ezek
legalabb annyira szolgaltak a tudosképzés, mint a tanarképzés tigyét. A szervezeti
struktura bonyolult lett, a feladatok és hataskorok osszekavarodtak, ,,...az egész
egyetemi tandrképzés berendezése sziikségképp nehézkesebbé és tervtelenebbé lett”
(Bedthy 1894, 4). Sulyos gondot jelent tovabba a tandrjeléltek tobbségének nehéz
anyagi helyzete, a didknyomor: ,az éhség és a hideg mindenesetre a legrosszabb
tandrképzok” (BeGthy 1894, 6).

A jobbitast célzé javaslatai kozott els6 helyen talaljuk a bélcsészkari tanulma-
nyok kotottebbé tételének igényét, a hatarozott tanulmanyi rend szabasat (Be6thy
1894). Az el6adasok hallgatasa mellett a tanarképzésben nagy jelentdséget tulaj-
donit a szeminariumok keretében folyé munkénak is, ahol a tanar nem el6ado,
hanem vezetd. , A tudomanyos élet tavaszi levegGje az, mely ez intézeteket athatja”
(Bedthy 1894, 14-15).
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Az egyetemi el6addsok és szemindriumok mellett azonban tovabbra is nagy
szitkség van a tanarképezdékre. Véleménye szerint a tanarképzé intézeteket éle-
sen el kell kiiloniteni az egyetemi szemindriumoktol, és meg kell 6ket reformalni.
Az intézeteknek egységesebb szervezettel és pontosan koriilhatarolt, kelléen tag
funkciéval kell rendelkezni. A puszta ,gyakoroltatas” helyett a tanarképezde hall-
gatoinak at kell adni a valasztott kozépiskolai targyak teljes anyagat, amellett a pe-
dagdgidt, a filozofia és a nevelés torténetét. A kozépiskola anyagét ,,...a szaktandr
didaktikus vezetése mellett, az anyag egészének és egyes részeinek iskolai kezelésére
vonatkozo uitbaigazitdsokkal...” kell attekinteni (Be6thy 1894, 18). Végezetiil Beo-
thy Zsolt javasolja még, hogy a tanari palyara vald felkésziilést egy ,,probaév’, tehat
tanitasi gyakorlattal elt6ltott tanév zarja.

3.2 Kdrmdn Mor

Karman Mor (1843-1915) a dualista korszak egyik meghatdrozo neveléstudosa,
a tanarképzés jobbitasanak tigye mellett elkételezett szakember volt. Fontos sze-
repet jatszott a pesti egyetem mellett létesitett tanarképezde alapitasaban, annak
pedagogiai szakosztalyat vezette évtizedekig. 1872-ben megszervezte a gyakor-
16 gimndziumot és negyedévszazadig annak vezetdjeként tandrgenerdciok sorat
nevelte ki (Mészaros-Németh—Pukanszky 1999). 1895-ben jelentette meg a ta-
narképzés problémajat nemzetkozi dsszehasonlitasban is vizsgald pedagdgiai ta-
nulmanyat A tandrképzés és az egyetemi oktatds cimmel (Karman 1895). Ez a mt
tekinthetd a hazankban megjelent elsé fels6oktatas-pedagdgiai tudomanyos szak-
munkanak (Ladanyi 2008).

Munkaja elején a német, a francia és az angol egyetemi és tanarképzési
rendszereket elemzi, majd az egyetemeken kialakult oktatasi formakat vizsgélja.
A munka tovabbi részében a magyar egyetemek, illetve bélcsészkarok tanarkép-
zéssel kapcsolatos feladatait taglalja.

Meglatasa szerint a német egyetem alapvetd célja a tudosképzés, még akkor
is, ha az utdbbi évtizedekben egyre inkabb kénytelen a tanarképzés tigyét is szol-
galni. A francia tanarképzési modellben viszont épp a szakképzés a hangsulyos,
a tudomdnyos kiképzés hattérbe szorul. Ugy véli, hazénkban a nagy egyetemi-
tandrképzési modelleknek sincs szerves hagyomanyuk; azok szolgai masolasa he-
lyett ,,uj alkotds” fontossagat hangstlyozza, valamiféle harmadik utas megoldas
kidolgozasat javasolja.

A dolgozat programad¢ részének alapgondolata, hogy a tanarképzés kizarolag
az egyetem feladata. Meglepd, hogy korabbi felfogasaval ellentétben nem hangsu-
lyozza az egyetemi, illetve kari kotelékektol fiiggetlen tanarképz intézet fontos-
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sagat. Ehelyett a bolcsészkari oktatds reformjdra tesz javaslatot. Nézete szerint a
filozéfiai karnak alapvetéen az orszag kozmivel6désének tigyét, a kozépiskolai ta-
narok képzését kell szolgalni. A bolcsészkarok tanrendjét a fentebbi cél érdekében
at kell alakitani, joval kotottebbé, rendszeresebbé kell tenni. A rendszeresség te-
kintetében a filozdfiai karnak élen kell jarni: ,,a philosophiai kar mutasson eléadd-
sainak paedagégiai értelemmel szervezett rendjében példat a tobbi karoknak” (Kar-
mén 1895, 48). Az eléaddsok tartasa mellett a gyakorlatok vezetését sem adhatja
at az egyetem valamiféle kozépiskolai tanarképzének: az egyetemi szemindriumok
keretében szervezett gyakorlatokat az egyetemi tanaroknak kell vezetni. Hogy az
egyetemi szemindriumok tuddsképz6 funkcidja se sériiljon, Karman Mor kétfajta
szemindrium létesitését javasolja. Alapitsanak tudomanyos és tanari szeminari-
umokat egyarant, de a tandri szemindriumban foly6 gyakorlatok sem lehetnek
pusztan iskolaszer(i ismétlések.

Alapvetd torekvése arra iranyult, hogy a bolcsészkari oktatas és tanulas gya-
korlatiasabba valjon. Ezt a célt kivanta elérni a tandrjel6ltek szamara kotelezGen
el6irt rendszeres iskolalatogatasok (hospitalasok) bevezetésével is. Mas tekintet-
ben is torekedett a bolcsészkari tanulmdnyok kétfajta irdnyultsaganak (tuddsi
és tandri) szétvalasztasara. A tanulmanyok lezarasara kétféle vizsga szervezését
javasolja. A tanari palyara késziilok tegyenek ,tiszti” vizsgat, a tudomanyos pa-
lyara késziilok pedig szerezzenek doktoratust. Herbarti gyoker(i pedagogiai felfo-
gasabol (Mészaros-Németh-Pukanszky 1999) és tantervelméletébol kovetkezdleg
szorgalmazta, hogy az egyetemek bolcsészkarai vezessék be a tandrjelolteket a tu-
domany- és miivel6déstorténet ismeretébe is.

3.3 Schneller Istvdn

Schneller Istvan (1847-1939) teoldgiai intézeti tanart, neveléstuddst 1895-ben ne-
vezték ki a kolozsvari egyetem pedagdgiai tanszékére. Professzori oktatomunkaja
mellett az egyetem mellett mikodé tanarképzd intézet tanaraként is tevékeny-
kedett (Mészaros-Németh-Pukanszky 1999). Az altalunk elemzett, a tanarkép-
zéssel, tanarképzd intézettel foglalkozo iras akkor keletkezett, amikor kinevezték
a tanarképezde igazgat6java. A nyomtatdsban 1907-ben megjelent munka cime:
A kolozsvari Tanarképz6 Intézet feladatardl (Schneller, 1907).

A dolgozat elején leszogezi, hogy a tanarképzésnek van egy elméleti és egy
gyakorlati oldala. Az elmélet idében és fontossagban megeldzi a gyakorlatot. Az
elmélet targya a tudomany, azt kizardlag az egyetemnek kell kozvetiteni. ,,Az
egyetem maga a legfontosabb tanarképzd [...]. Ebben a munkaban az egyetemet
akar vizsgalatokkal vagy vizsgalatokra tekintéssel, akar pedig egy kiilon tanarkép-
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z6 feldllitasaval zavarni annyit jelent, mint éppen a legfontosabb munkait ered-
ményében kockaztatni” (Schneller 1907, 530). Jol lathato, hogy Schneller Istvan
yjrafogalmazza a humboldti egyetem tanitas-tanulds korlatlan szabadsagara vo-
natkozo alapelvét. Javasolja annak visszaallitasat a legtisztabb formdjaban, min-
denféle korlatozas, megkotés nélkiil.

Nemcsak a bolcsészkari oktatomunkat kivanja a kotottségek alol felszabadita-
ni, de le akarja épiteni az egyetemmel kapcsolatban létesitett tanarképzd intézetet
is. A tanarképzés gyakorlati része nem az egyetemekre tartozik. Nézete szerint a
tanarképzé intézet szitkségességét hangsulyozo érvek nem alljak meg a helytiket.
A tervszerliségnek, a targyak kozépiskolai szempontu eléadasanak egy egyetemi
intézményben nem lehet helye. Az egyetemi tanarképezdét le kell épiteni, helyette
létesiiljon Kolozsvaron egy ,,...kozépiskola keretén beliil szervezendd gyakorlati
tandrképz6 intézmény” (Schneller 1907, 533).

4. Dsszefoglalas, kitekintés

Az dltalunk elemzett harom szerzé nézetrendszerének kozos vonasa a fennalld
tanarképzési viszonyokkal szembeni elégedetlenség. K6zos pont tovabba, hogy
a gyakorlo iskolak létét mindharman fontosnak tartjak. A tanarképzés jobbita-
sanak utjat-modjat azonban mar mds iranyban keresik. Beothy Zsolt a fennalld
kettds intézményrendszer (tanarképezde, egyetemi szeminariumok) éles szétva-
lasztasat és a tanarképzd intézet megerdsitését szorgalmazza. Karman Mor a bol-
csészkari oktatas rendszeresebbé és gyakorlatiasabba tételében latja a megoldast.
A boélcsészkarok szolgaljak egyértelmtien a hazai kozmiivel6dés, tehat a tandrkép-
zés céljait, és valjon szét a kari képzés egy tudomdnyos és egy gyakorlatiasabb
szakképzési-tanarképzési iranyra. Schneller Istvan az eredeti humboldti modellt
szeretné visszaallitani, ahol az egyetemi karok kizardlagos feladata a tudomanyos
képzés, mindenféle kotottség és a tanarképzés céljaira vald tekintet nélkil. Az
egyetemi kotelékben mikodd tanarképezdét megsziintetné, a feladatait részben
egy gyakorld kozépiskolaval egybekotott tanarképzo intézet vehetné at.

A tandrképzés terén a korban megvaldsult jelents jitas azonban nem a fenti
terveket kovette. Trefort eredeti otlete nyoman és Eotvos Lorand kezdeménye-
zésére 1895-ben a tanarképzés intézményrendszere egy uj taggal, az E6tvos Kol-
légiummal béviilt (Ladanyi 2008). Ezzel rés nyilt a német eredetd tanarképzési
strukturan, és a francia modell is gyokeret verhetett.
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Leventék és cserkészek
Esettanulmany

A két vilaghdaborii kozott Magyarorszdgon két mozgalom versengett az ifjiisdg meg-
nyeréséért: a cserkészet és a leventemozgalom. A hasonlé célok és eszkozok ellenére
kettejiik viszonya nem volt ellentmonddsmentes. Dolgozatomban kisérletet teszek
a két mozgalom - sajdtos szempontii — Osszehasonlitdsdra. Az Osszehasonlitds ki-
indulépontjat ugyanis egy ciszterci levente-tabor dokumentumai képezik. Ezen
dokumentumok és a szakirodalom alapjén bemutatom a cserkészet szerepét a le-
ventemozgalom fejlédésében. A leventék gyakorlati képzésében, a tabori életben fel-
fedezhetdk a cserkészet tapasztalatai. Ugyanakkor a konkrét szitudcidban kimutat-
haték a két mozgalom alapvetd kiilonbségei is.

1.Leventék és cserkészek — a kutatas alapjai

»...S0ha jobban egymdsrautalt két intézmény nem volt a vildgon... A leventeség
nem tanulhat annyit a cserkészettdl, hogy ne kellene még tobbet tanulnia.”
(Sik Sandor, idézi: Gergely 1989, 132.)

A fenti idézet jol jellemzi a két mozgalom ellentmondasos viszonyat a két vilagha-
boru koézti Magyarorszagon, melynek jobb megértéséhez kivan adalékkal szolgal-
ni a dolgozat. Az adalékot a Ciszterci Rend Nagy Lajos Gimnaziuma irattaraban
fellelt, a ciszterci gimnaziumok 1944-es Berva-volgyi levente-vezet6képzé tabora-
nak Munka-napldja képezte.

A két mozgalmat Osszehasonlitva tébb kiilonbséget tapasztalhaté: a leven-
temozgalom 1921-ben indult, magyar eredeti, torvényi alapon megszervezett
intézményként, mig az 1912-ben megalakult cserkészet nemzetkozi hattérrel
rendelkezd, onkéntes szervezet volt. A célok kozott — bar szamos hasonlésag fi-
gyelheté meg - 1ényeges kiilonbségek is érzékelhet6k. Egy korabeli lexikon szerint
az egyén testi erejének, edzettségének és ligyességének fejlesztése altal az orszag
kozegészségiigyi allapotanak megjavitasa és a nemzet munkaerejének gyarapitasa
is a leventemozgalom céljai kozott szerepelt (Schiller 1934, 234). A haborua ko-
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zeledtével pedig mindez tovabb erdso6dott. A honvédelemrdl sz6lo, 1939. évi 1L
torvény szerint ,a leventeképzésnek — amely a magyar ifjiisag nevelésének is egyik
eszkoze - célja az, hogy az ifjusdagot a hagyomdnyos magyar katonai erényekben
valo nevelés uitjian a haza védelmének magasztos feladataira testben és lélekben eld-
készitse” (Idézi: Romsics 2000, 298). A cserkészetrél Imre Sandor a kovetkezéket
allapitotta meg: ,, hiszem, hogy a cserkészetnek az iskoldban valé, az eddiginél sokkal
szélesebb korre kiterjed6 meghonositdsa lesz az arra valo keret, amellyel az ifjiisdgot
testileg, lelkileg hazafias szellemben részesithetjiik és vele sok katonai készséget sajd-
tithatunk el (terepismeret, menetelés, taborozds, katonai térképolvasds stb.) anélkiil,
hogy az ifjti lélekre ezzel pedagdgiailag karosan hatndnk, s esetleges politikai bonyo-
dalmakat okozndnk” (Idézi: Kote 1960, 225).

A leventemozgalmat — ,leplezett péthadseregként” (Gergely-Kiss 1976, 210)
- a katonai el6képzés szinterének szantdk, mig a cserkészetben a katonas jelleg a
korszerd, liberalis pedagogiai elvek hordozoja volt. Még akkor is igaz ez, ha a két
mozgalom hasonldan ,,bedgyazott” volt a korszak politikai életébe. Horthy Miklos
legfelsé hadurként a leventeintézménynek, févédnokként a cserkészmozgalom-
nak is a feje volt. Mindkét szervezet élén, a kozvetlen irdnyitdsban katonatisztek
vettek részt: kisbarnaki Farkas Ferenc a cserkészet, Béldy Alajos a levente részérdl
(Gergely-Kiss 1976, 211). A hasonlésagokat jorészt magyarazza a hasonld tarsa-
dalmi-torténelmi kozeg (Gergely 1989, 131).

2. A leventemozgalom sajatossagai

Kezdetei az els6 vilaghaboru el6tti idokig nytlnak vissza, de csak 1921-ben sike-
riilt a kérdést torvényi szinten szabdlyozni (Schiller 1934, 234). A testnevelésrol
52016 1921. évi LIIL tv. - és a kibontakoz6 leventemozgalom - a trianoni diktatum
kovetkeztében azonban egészen mas hangsulyokat kapott: a hazafias nevelést, a
teriileti revizié gondolatanak apolasat és formai jelleg(i katonai el6képzést szolgal-
ta (Kardos 1997, 361). Megjegyzendd, hogy az el6képzés a cserkészeknél sokkal
kevésbé jatszott szerepet, ami a két mozgalom kozti surlédasok egyik kivaltoja
volt. A huszas évek masodik felétdl egyre inkabb elétérbe keriilt a két szervezet-
ben foly6 katonai el6képzés szinvonalanak egymashoz kozelitése, egységesitése
(Gergely 1989, 135).

A 12-21 év kozotti ifjusag iskolan kiviili testi nevelését hierarchikusan felépii-
16, teriiletileg meghatarozott szervezetben, oldottak meg. A gyakorlati képzést,
testnevelést a kiilonboz6 szintl versenyeken kontrollaltak. Ezt az elméleti oktatas,
a népmiivelés elemei is kiegészitették (eladasok, miisoros estek, énekkar, zene-
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kar) (Schiller 1934, 234; Kardos 1997, 361-362). Megjegyzendé azonban az is,
hogy a mozgalmat a budapesti l6versenypélya bevételei tartottak el (Varga 1997,
263).

A harmincas évek végétol két iranyban ujult meg a leventemozgalom. Egyrészt
»igen erds tabora volt annak, hogy a mozgalmi élet kiépitésében vegyék figyelembe
a cserkészet tapasztalatait” (Simon 1961, 240). A tiz cserkésztorvény mintdjara
példaul megalkottdk a hét leventetorvényt, mely torvények koziil tobb - részben
vagy egészében — megegyezett a cserkésztorvényekkel (Rozsas 2012, 26). Teleki
Pal javasolta, hogy a cserkészetet a leventeintézmény keretében az ,.elit” képzésére
kellene felhasznalni, ezzel parhuzamosan pedig - sikerteleniil - javasolta azt is,
hogy a késziilé torvény biztositson védelmet, elismerést és autonomiat a cserké-
szetnek (Gergely-Kiss 1976, 161). Igy keriilt gyakorlatba példaul a probarendszer
és a levente ifjuvezet6-képzés. Nem hallgathaté el azonban az sem, hogy a leven-
temozgalom fellenditésére a negyvenes években igen szoros egyiittmiikodés jott
létre mas mozgalmakkal is (Simon 1961, 240).

Az ekkor zajlé vitakat a Levente cimil Gjsag 1943-ban igy zarta le: ,a le-
venteképzés lehet katonai el6képzés, de nem lehet cserkészképzés, még ke-
vésbé lehet népféiskola” (Idézi Simon 1961, 245). Ugyanekkor a cserkész-
sajtoban egészen mds hangvételi dllasfoglaldsok sziilettek: ,a cserkészet a
[levente]vezetok neveld iskoldja” (Idézi: Gergely-Kiss 1976, 212). Masrészt a koz-
vetlen katonai el6képzés folyamataba kapcsolddott be a mozgalom. A honvéde-
lemrdl sz616 1939. évi II. tv. alapjan a szervezet az egész korosztalyra, az iskolai
oktatasban részt vevokre, onkéntes alapon a 10-19 éves leanyokra is kiterjedt.
A torvény az intézmény kizarolagossagra tord jellegét is megerdsitette, miszerint a
leventekotelesek — iskolai, vallasi és sportegyesiiletek, valamint cserkészcsapatok
kivételével(!) — semmiféle egyesiiletnek nem lehettek tagjai (Az 1939. évi IL tv.
A honvédelemrdl. Idézi: Rozsas 2012, 30). Katonai jellege, valamint kiilfoldi kap-
csolatai miatt egyesek szerint a leventék ,,német, olasz fasiszta ifjiisagi szervezetek-
hez kotddtek” (Kardos 1997, 362), ami tovabb élezte a viszonyt a cserkészek és a le-
venték kozott (Gergely-Kiss 1976, 212-216). Ugyanakkor az intézmény politikai,
ideologiai jellegének kialakulasat elvileg lehetetlenné tette az 1942. majus 21-én
kihirdetett un. leventerendelet, mely a leventekotelesek szamara mindenféle po-
litikai tevékenységet megtiltott (3050/1942 M. E. sz. rendelet. Idézi: Rozsas 2012,
54-55; Gergely-Kiss 1976, 203-204).

A mozgalom hatasarol, sikerérél megoszlik a kutaték véleménye. Egyesek
szerint az intézmény ellen igen széles kora spontdn tarsadalmi ellendllas bonta-
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kozott ki (Simon 1961), masok szerint viszont ,a leventeintézmény a 30-as évek
végére dtgondolt programmal dolgozo intézmény lett, amely a foglalkozdsok vdlto-
zatossagaval, foleg a sportoldsi lehetdségek biztositdasdval is igyekezett rokonszen-
vessé valni” (Kote 1960, 230). A pozitiv vélemények, emlékek sorat idézi Rozsas
(2012, 63-74.). Persze a kritika ekkor is él: ,sulyosan tévednek tehat azok, akik
azt hiszik, hogy az dltaldnosan kotelezd leventemunkdt valaha is olyan szinvonalra
lehet emelni, mint egy igazi cserkészlélekkel telitett csapat életét” (Jambor 1940, 34).
Kérdésiink az, hogy a fenti dllitdsok egy specialis esetben, a ciszterci gimnaziu-
mok 1944-es Berva-volgyi ifjivezetd-képzd taboraban hogyan érhetdk tetten [1].
A kérdés megvalaszolasahoz a dokumentumok torténeti, forraskritikai vizsgalata
vezethet el.

3 z z - = - = -

Az 1939. II. tv. értelmében az 1939/40. tanévtdl kezdve az iskolakban is miiko-
dott a leventemozgalom. Az iskoldk - fenntartasokkal — tdmogattak a didkoknak
a leventeképzésbe valo bekapcsolasat. A fenntartasok koziil egyet emlit Endrédy
Vendel ciszterci f6apat egy levelében: ,,tilsdgosan gyorsan fejlesztették naggyd a le-
venteintézményt, hamarabb, mint hogy elegendé megfelel6en képzett vezetit tudtak
volna az iskolai csapatok rendelkezésére bocsdtani” — irta. A képzés pozitivumait
két pontban allapitottdk meg: az ifjisag fegyelmezettségének és katonas maga-
tartasanak megszilardulasa, illetve a nemzeti szellem erdsitése (Szalkay 1941, 2.).
Ennek ellenére a katonas, fegyelmezett magatartas hagyott kivannivalokat. Egy-
részt, mivel sirlodasok is eléfordultak a tantestiileten beliil, ugyanis allandéan
visszatéré probléma volt a levente keretében beosztott tartalékos tisztek részérdl
id6kozonként megnyilvanulo, ,,pedagdgiailag helytelen magatartds” (Rajczy 1987,
75). Masrészt pedig azért, mivel a masodik zsidotorvény alapjan a zsidonak mi-
nosiild diakokat, leventekotelezetteket , kiegészitG” eldképzésre kellett bocsatani,
azaz elkiiloniteni a tobbiektdl (Rajczy 1987, 75-76).

1942. junius 7-én tettek fogadalmat az iskola leventéi, egy hét mulva pedig
leventenapon adtak szdmot megszerzett tudasukrdl (Evkonyv 1942, 44). Hivata-
los miikodését azonban csak 1942. szeptember 15-én kezdte meg a leventecsapat.
A leventefoglalkozasok, kirandulasok, menetgyakorlatok a katonas nevelés el-
méleti és gyakorlati ismereteinek, készségeinek elsajatitasat szolgaltak (mozgas,
tajékozddas, térképolvasas). 1943-ban az iskoldban hiradd csapat is megkezdte
miikodését (Evkonyv 1943, 38-39).
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4. Kis tabori kronika

A mozgalomban kiilonés gondot forditottak a vezet6k képzésére (Id. pl. Gergely-
Kiss 1976, 115-124; 239-247), melynek részét, egyben lezarasat egy tobbhetes
tabor adta. A haboru alatt e taborok lebonyolitasat altalaban a katonai parancs-
noksagok intézték, a rendi gimnaziumok azonban rendszerint kieszkozolték ma-
guknak, hogy didkjaik kiilon ifjuvezet6-képzé taborokban vehessenek részt. Fel-
meriilt ugyan a levente vezérkar részérdl az a javaslat is, hogy ,valamelyik elit
gyarimunkas levente csapatbdl” is fogadjanak be néhany ifjuvezetdt, a javaslatbol
azonban csupan annyi valdsult meg, hogy a tdborban részt vett néhany Eger kor-
nyéki foldmives, iparos levente is (Munka-naplo).

A tabor tinnepélyes megnyitasara julius 31-én este keriilt sor. Masnap meg-
kezd6dott a kiképzés, forgoszinpadszertien. A harom szakasz kilenc raja folya-
matosan valtotta egymast a helyszineken. A monoton, kemény munkat, alaki és
csatar(gyalogos)kiképzést, gyakorlatokat idonként rendhagyd feladatok, esemé-
nyek szakitottak meg. Augusztus 5-én a leventék rajportyara mentek, melynek fel-
adata a térképészeti ismeretek gyakorlasa, tajékozodas, térképvazlat készitése volt.

A tabor céljanak megfeleléen a jelolteket kiilonbo6z6 szintli probaknak vetet-
ték ala. Augusztus 11-én zajlott a rajparancsnoki préba. A proba menete ponto-
san megtervezett, megszervezett és lebonyolitott volt. Az egyes feladatokrdl kiilén
értékelSlapok késziiltek, a kiilonbozd allomasok, helyszinek elrendezését pontos
vazlaton rogzitették.

Ugyancsak augusztus 11-én a leventék éleslovészeten is részt vettek. A tabor-
parancsnok azonban nemtetszésének adott hangot ,egyesek nyegle, katonatlan
viselkedése” miatt, mely ,méltatlan az ifjivezet6hoz”. Masnap tjabb komoly fel-
adatok vartak a leventékre: szazadportya és irasbeli teljesitményproba. A ciszter-
ci és nemzeti hagyomanyok apoldsanak jegyében 13-an megkoszoruztak az egri
ciszterci hdsi halottak emlékmiivét [2].

Augusztus 14-én, az tinnepi szentmisét kovetGen hadijatékon vehettek részt
a taborozok. Az alaposan kidolgozott, dsszetett verseny komoly fizikai és katonai
jellegli megprobaltatasokat tartogatott a leventék szamara, melyben a tobbség ki-
elégitd eredményt ért el, igy honvédprobara bocsathatova valtak. A proba augusz-
tus 16-an zajlott le, mely valdjaban a tabor lezarasa, betetézése is volt. Masnap
ugyanis szentmisével és eredményhirdetéssel befejez6détt a tabor.
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A taborban a katonai el6képzés sok esetben szabalyos kiképzést jelentett: kispus-
kalovés, térképészet, csatarkiképzés; a tabor folyaman a résztvevok Orséget alltak,
toltetlen szuronyos puskaval.

A tabor maga is katonas keretek kozott miikodott: pontosan vezetett allo-
manynaplo, feszes napirend is bizonyitja ezt. Korai kelés, délel6tt kiképzés, alaki
gyakorlatok, délutan idénként sportjatékok, teljesitményprobak, valtoversenyek,
notatanulds, este tabortiiz.

A testi, fizikai er6nlét fenntartasat is szolgaltak a sportjatékok. A tabor folya-
man a részt vevo iskolak didkjai egymas kozott labdarugo-, kosarlabda-, zsinor-
labda- és kézilabda-mérkézéseket vivtak.

A leventék , kiképzésében” fontos szerepet jatszott a vallasos lelkiilet ersité-
se. A napirendben éppugy szerepelt a szentgyonas, szentmise, mint a rendszeres
imédsag. A taborlakok felszereléséhez az imakényv és az Ujszovetség is hozzétar-
tozott.

A katonas szellem megszilarditasat szolgaltdk a jelszavak, jelmondatok. A napi
jelmondatok altalaban jellemneveld, hazafias tartalmuak voltak, nem nélkiiloz-
ték azonban a magas irodalmi értékeket sem. Az augusztus 10-i jelmondat pél-
daul Mécs Laszl6 versének idézete volt: ,Vadocba rozsat oltok, hogy szebb legyen a
fold”.

Részben ezt titkrozik a tabor sordn tartott eléadasok is, melyek cimei is arul-
kodok. A tizenkét el6adas koziil harom a vezetd, a vezetés kérdésével foglalkozott
(A vezetés sziikségessége; A vezetd feleldssége; A vezetd tekintélye), harom tdrsa-
dalmi kérdésekkel (Tdrsadalmunk tagozéddsa; A munka értékelése; Foldkérdés),
kettd-kettd kulturalis (Népi irok; Mit olvasson az ifjlivezetd?) illetve nemzeti kér-
désekkel (Nemzetiségi kérdés; Szorvanymagyarsdg). Killon eléadas foglalkozott a
zsidokérdéssel és a keresztény magyarsaggal. Az el6adasok szovege nem maradt
fenn, igy azokrol kevés megallapitast lehet tenni.

Bizonyos kovetkeztetések levonasara a kiilonbozé irasbeli probak kérdései és
valaszai adnak lehetGséget. A kérdések négy téma koré csoportosultak: Levente-
ismeretek; Honvédelmi és katonai alapismeretek; Honpolgdri ismeretek, valamint
Kozhasznii ismeretek, tigyességek.

A valaszokbdl megtudhato, hogy mi a leventeintézmény nemzetvédelmi fel-
adata (magyarabba és istenfélobbé tesz), honnan ismerni fel a kémet (nehéz, de
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tobb gyanis jel is utal rdjuk). Erdekesebbek azonban a honpolgéri ismeretek, mely
nemcsak dllampolgari ismereteket, de foldrajzi, torténelmi és néprajzi alapisme-
reteket is szamon kér. Nem tekinthet6 azonban iires nemzeti 6ntomjénezésnek,
ugyanis egyik kérdése éppen ,nemzeti hibainkra” kérdez ra (, szalmaldng, mara-
disag, idegen-imddat”).

A mozgalom népmuvelési céljairdl a Kozhasznii ismeretek, iigyességek kér-
déscsoportja arul el tobbet. Itt a leventék a telefon kezelésérdl, csomagfeladasrol,
nyugtakészitésrdl, a menetrend fobb részeirdl, koszonési, udvariassagi és illem-
szabalyokrol adtak szamot.

A tabor szellemiségét leginkabb meghatarozd vonas a - cserkészmozgalom-
tol atvett — tabortiizek tematikdja. Ennek jelmondatat a ,Magyar sors - magyar
hivatas”, keretét Ady Eltévedt lovas cimii verse képezte. A tabortiizek céljaul ,a
magyarsag mélyebb értelmére valo radobbentést” tlizték ki. Ez a ,lehetéségeket
kihasznalva a legb6ségesebb magyarsagismeretanyag-nyujtast” jelentette. Amint a
tematikat kidolgozo szerzetesnovendék irta: ,,ha valamit adunk, adjunk értékeset”.

Ezt az értékvalasztast a tervezet is tiikrozi. A két sulypont: a torténelem és a
magyarsag aktualis keresztmetszete. A torténelem ive a torokvésztdl a Rakoczi-
szabadsagharcon és bujdosason at, a romantika és a szabadsagharc koran keresz-
tiil a kozelmultig huzodott. A kézelmult harom 6 témaja a szazadfordulé, a vi-
laghdboru és a forradalom, valamint a nemzeti Magyarorszag és Horthy. Kiemelt
szempontok: a szazadfordul6 elvallastalanodasa, a kivandorlas, Prohaszka, Ady,
Teleki szerepe; a népi kérdés, a cserkészet és a leventemozgalom.

A magyarsag aktualis helyzete kapcsan a vallasossag, a magyar néplélek, népi
tulajdonsagok elemzése, a falu és a parasztsag helyzete - kiilonos tekintettel a falu-
kutatdsra -, a szerelem-csalad-anyasag kérdései, a hazaszeretet megnyilvanuldsai
keriiltek el6térbe.

A tébor lezarasaként - ,lefGvasaként” - a tdbor parancsnoka 1944. szeptember
23-an kiildte meg a zirci apatnak a jelentést, melyben részletesen beszamolt a ta-
bor lefolyasardl. A tabor szinte valamennyi résztvevéjérdl elismeréen nyilatkozott.
A leventékr6l megallapitotta, hogy az el6z6 évinél ,,gondosabban kivilogatott
anyagot kiildott a legtobb iskola. (...) Leginkdbb a cserkészek viltak be”. Leszogezte
ugyanakkor, hogy a gyakorlati tudnivalok (alaki, csatar-, 16-, térképészkiképzés,
els6segélynyujtas, haditorna) terén , sajnos csak kevéssé tamaszkodhattunk a fiik
magukkal hozott ismereteire és készségére”.
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Elszomorito tapasztalatokat szerzett a leventék mentalitasara vonatkozdan is.
»A fitik laza, tiszteletlen, elpuhult magatartdsa nemcsak iskoldink kiilsé fegyelmére,
de a belsé nevelomunka értékére is enged kovetkeztetéseket levonni”. Megallapitotta
ugyanakkor, hogy a ,,be nem vonultak szama nem haladta meg a szokdsos 10 szd-
zalékot”.

A fitk vallaserkolesi magatartasat viszont altalaban jonak tartotta. De a val-
lasi élet ugyanakkor ,sokakndl szertartdsszerii valldsossigra hajlamos, kiilsdsé-
gekben megrekedd és belsé meggydzddést el nem druldé” volt. Kiemelte azonban ,,a
kereszténység gyakorlati, mai kérdéseinek és a magyar élet idGszerii problémdinak

79

meglatdsdra tor6” vagyat. Ezt a vagyat azonban mar nem lehetett teljesiteni, mi-
vel ugyanezen a napon Battonya térségében a szovjet csapatok atlépték a trianoni
Magyarorszag hatarat.

Jegyzetek

» [1] A jelzet nélkiil idézett adatok a tabor kéziratos, lapszamozas nélkiili , Munka-naplé” c. dokumentu-
mabol valok. A taborrol részletesebben 1d. Pete 2014.

» [2] Tekinthetd ez persze a leventemozgalomban szorgalmazott ,héskultusz” jelének is (Gergely-Kiss
1976, 189-190).
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Abstracts

B. Kdrpadti, Rita: Playful Language Learning? - Early Childhood English
Teaching in the Primary Schools of Kaposvdr’s Micro-Region

In Hungary oft-cited statistics throw a spotlight on the limited knowledge of foreign
languages within the country; this situation, of a country within the ranks of EU
Member States, presents serious disadvantages in several fields of life. Language
teaching, and its early start, is formulated among the European Union principles as
a possible way of giving a chance to all. During the last decade, language teaching
under the age of 10 has gained more prominence. This present research aims at
introducing the early language instruction practice in Kaposvar’s micro-region. The
research questions the opportunities presented by the early FLT programmes, taking
into consideration the fact that the teachers involved are not appropriately (further)
educated nor is the applied methodological repertory always consistent with the
expectations related to age-specific teaching. The empirical research investigates
the criteria of the professional expertise regarding aspects of the instruction and
fulfilment of playfulness with the objective of learning, with a questionnaire.

Balogh, Bedta: Representations of the Methodological Freedom of Kindergarten
Teachers in Different Sustaining Environments
Many articles can be found related to the pedagogical methods available to teachers
however, I believe that within this topic there is a gap regarding pedagogical methods
available to kindergarten teachers. This present state of affaires needs to be solved.
My examination aimed to find out: what kindergarten teachers’ attitudes are in the
following subjects:

o taking part in the creation of pedagogical documents for kindergarten;

o measuring the effects (Basic Kindergarten Curriculum, Pedagogical Curricu-

lum);

o postgraduate trainings and vocational courses for kindergarten teachers;

o factors of decisions for the application of educational methods;

o taking part in innovations.
In my lecture I would like to present aspects relating to 3 kindergartens of varied
backgrounds.
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Beloviri, Anita: A Forgotten Institution: The Hungarian Royal and State Marine
Academy in Fiume

In my presentation, I will discuss an interesting segment of education from the era of
the Dual Monarchy, namely the Hungarian Marine Officers’ training. For the subjects
of the 19th century Hungarian Monarchy, the ‘Hungarian Seacoast’ and related
merchant activity were apparent and a point of pride. Accordingly, the examination
of this issue provides an insight into the mentality of the then contemporary society,
the history of the belief in the concept of the Hungarian Empire’, as well as into the
characteristics of socialisation during the era of the Monarchy.

For my research, beyond relying on primary resources available in Hungarian
and foreign archives, I consulted school almanacs of the period - a type of resource
still not duly acknowledged in the research of secondary education history. Further
details and points were added by examination of the contemporary marine
professional press.

Bence, Erika: A Novel of Anti’-Education and (Backwards) Development
(Bildungsroman) - ‘Aranysdrkdny’: The Golden Kite, by Dezs6 Kosztoldnyi

The novel Aranysdrkdny (The Golden Kite) by Dezsé Kosztoldnyi serves as the
setting to an existential catastrophe brought about by a set of habits, wishes and
symbols of a small-town environment: there unfolds a story of the personal, family
and professional failure and tragedy of Dr Antal Novdk, high-school teacher and
thunderstorm-monitor. The study aims to reveal the possible causal relations of this
process of collapse, to outline the motivational set, as well as to interpret the motifs; at
the same time, it presents the novel as a specific educational and developmental one,
alongside the portrayal of the main character Antal Novdik as a teacher/educator.

Bencéné Fekete, Andrea: The Role of the Talent Support Programme of the
Council of Kaposvdr-Somogy in the Development of Talent

The support and development of talent dates back to many centuries ago, but the
real essence of the idea did not come alive until the 20th century. No precise Scholars
Scheme can be created for this developmental process- as since every person is
different, with special behavioral patterns and inherited characteristics, uniformity
does not make sense. In Hungary an outstanding programme for developing talent
has been developed, with Talent Points and Talent Support Councils as its main
pillars. A Talent Support Council is a local or regional organization, which helps
in the recognition and development of talent by common social and professional
efforts. In my study I bring forth the example of Somogy county, where the first ever
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mentoring network in the country has been created, which provides opportunity for
the development of talent at each level of common education, within and outside the
school environment.

Dévényi, Anna: From Philantropism To National Education - The Origins of the
National Education System in Hungarian Pedagogy

This study presents a short review of the origins of the term “national education”
in German literature, and of the historical context of it. The concept of national
education became popular at the end of the 18th century in German speaking
territories as a result of the Enlightenment. This served the interests of the powerful
and stronger civil class but it also helped create the unity of the separate German
States, and to determine the need for a sense of a unified German “national identity”.

Farago, Laszlo: Textpicture — Visuals in the Teaching of Radio Communication
At the turn of the 20th century, the first development in the area of electronic media
was the radio; with it brought changes in the public sphere, its structure and general
picture. It carried both the characteristics of the modern and postmodern media;
amongst most of the creative minority, radio was non-ignorable psychology. My
paper puts special emphasis on the visuals of radio narratives.

Farkasné Gonczi, Rita: Presentation of the Development of a Computer Based
Embedded-in-a-Tale Diagnostic Tool for Giving an Account of Disturbances
Recent years have seen a rapid development in the diagnostics of accounts of
disturbances. Previously used examination tools contained work sheets in a playful
form, which assigned the giving of reassurance to the examinee, to the diagnostician.
As a result of participative research an examination tool has been developed which is
embedded in a tale and is usable online, and which brings to mind a child’s familiar
world, partially unburdening the diagnostician of the putting at ease of the examinee.
Besides the diagnostic work, a half-year therapeutic work of a mixture of alternative
pedagogic methods and IKT tools has also been carried out. This presentation offers
a solution to the difficulties of homework presents the pros and cons of online work
and acquaints the participants with the story of Mogyi’s restaurant.

Fehér, Péter - T. Nagy, Judit: First Results of Empirical Research of the
Implementation of Webinars in the Business Studies BA at Edutus College

The aim of this research is to gather empirical data about the implementation of
webinars in the Business Studies BA at Edutus College in 2013/2014. Firstly, an
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online questionnaire was used to determine common views and opinions of students
(N=414) and teachers (N=35) related to a new method. Secondly, 37 students and 8
teachers were interviewed and asked about their motivations, attitudes and personal
experiences about webinar-based learning. We also analyzed the use of video-lectures
(webinars) based on Coospace LCMS logfiles.

Our results show that this type of webinar-based learning has slowly become
accepted by students and teaching staff. It has a great potential to improve the quality
of learning by taking on board suggested hints and corrections (e.g. using traditional
blended-learning tools and services, etc.) based on this empirical research. Some
pedagogical suggestions are also offered.

Gelencsér Bako, Mdrta: Verification of School Satisfaction within Different Age
Groups of Pupils

Nowadays, an increasing number of pedagogists are faced with the classroom
situation where the number of children requiring individual attention steadily
grows. This is the consequence of a process resulting from learning difficulties, or
psychological disorders, which are influenced by hereditary and/or environmental
factors. It can be noted, that even though of equal capabilities and receiving the
same pedagogical input the children show different results in their performance. The
memories of our experiences at school or “hidden” in the consciousness significantly
define our relationship to ourselves, to others and to learning. In my research, I
investigate the correlation between social competence and the feeling of school
satisfaction: the conditions, possibilities, needs, and motivations in the background
together with the feeling of satisfaction, the deeper reasons, and relationships hiding
behind the visible phenomena of the complex set of social competence.

Gulyas, Enikd: The Place of Bibliotherapy within Teaching and Education

The application of bibliotherapy is widely used in some foreign countries as well as
in the USA for, among a number of reasons, to improve classroom community and
to facilitate the acceptance of children diagnosed with dyslexia.

An application for this developing method of bibliotherapy, and one that can be
successfully implemented in several fields of teaching and education could be within
an informal teaching environment, where the students are able to develop their self-
knowledge, argument skills and creativity by encountering new methods for conflict
management.

Bibliotherapy islittle used in Hungary; however, teachers do have the qualifications
required for its implementation. One of the main issues for its disregard is the lack of
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knowledge as far as the scope for its application is concerned. I aim to find a solution
to this problem by analysing the practical problems I experienced during a series of
workshops carried out with groups of university students, and I wish to speak about
issues such as how to manage a lesson, and what to bear in mind when selecting,
performing and discussing literary works; in doing so I shall attempt to make this
method more appealing to my audience.

Hevérné Kanyé, Andrea -Nagyné Argdny, Brigitta: 2013-Year of the Hungarian
Primary Schools’

The choice of schools for the Hungarian national minority pupils abroad is one of the
key points in the strategy of the Hungarian National Policy, therefore, the Ministry
of Public Administration and Justice organized various programmes in 2013, in the
Carpathian Basin. One part of the ‘Year of the Hungarian Primary Schools 2013
programme focused on the teaching of a minority language, and the motivations for
the choice of a school by a minority. Hence, this study shows a practical and novel
way with which a positive impression can be made upon the choice of a school of a
country in the Carpathian Basin. This special pedagogical programme, based on a
Hungarian Fairy Tale and an actual project (‘Everybody has talent for something!’),
consists of five creative games - which incorporate from reading-practice to music.

Javorszky, Ferenc: From the Floppy Disk to Cloud-Data Storage among Students
Developments in the field of data storage and transport picked up speed during the
last decade. In this article I examine how students reading humanities followed these.
I also analyse the problems caused by the use of CDs, DVDs and then flashdrives,
which broke the reign of the floppy disk. Were the users aware of the advantages
and disadvantages? What are their reactions to the spread of Cloud computing
these days? Are the students connected to this, and do they know that they are
using Cloud-based applications? What are the ideas regarding data storage for the
future?

Jozsef Istdn: Supervision of School Practice

Nowadays, in the world of public education, there is a growing need to use a variety
of methods with which to help teachers carry out their work better. Supervision could
be one of those methods that provide the opportunity to maintain and efficiently
develop the professional-character. Supervision is designed to help the participants
become aware of their basic role during the process; it gives them the chance to
discover their virtues, weaknesses, innate capabilities, and it presents them with
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options for how to take the necessary cognitive and emotional actions. Supervision
can be done in several forms:

o Individual supervision,

o Group supervision,

o Team supervision,

« Coaching,

« Organizational supervision, and

o Consultation with colleagues as intervision.

The author will present the potential of supervision when used in public education
institutions, and explore the problems occurring during the supervision process in
terms of the potential target groups.

Kissné Zsamboki, Réka: Features of the Decision-Making Process to Adopt
a Commitment to the Freinet Pedagogy, during the Alternative Movement
throughout the last third of the 1980s

In my presentation, I would like to publicize the results of my research on the Freinet
Research Team (founded in 1989, in the Benedek Elek Faculty of Pedagogy, in
Sopron). This team played a significant role in the alternative movement of early
childhood education by disseminating the Freinet-pedagogy in Hungary, in the
1980s.

In my research, I have tried to reveal the process of adoption of the Freinet-
pedagogy by application of Everett M. Rogers’ theory of diffusion of innovations’
The target population of my research was early childhood educators who took part in
the Freinet-courses taught by the educators of the Freinet Research Team (85 people).
I used content analysis as a research method to reveal the decision-making process,
i.e. defining the problem, searching for and estimating the options within the course
of action, choosing the most suitable way, reflecting on the first impressions, and
summarising the entire decision-making process.

Kisvdrdai, Melinda - Magony, Béla Istvan: An Environment and Health Educa-
tion Project in Teacher Training

The protection of the environment in practice is a very current topic within teacher
training studies. We have prepared a possible alternative to the way it is presently
taught, one that the educator in this higher education training could offer as an
integrated course or as a separate subject. The time span of the project: 10 weeks, of
2 hours per week (with the possibility of 4 hours per week). Participants: teachers of
pedagogy, health-development, or engineering; and students. Objective: to examine
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the possibility of the integration of environmental education in school subjects,
and to achieve the practical application by teachers of the acquired knowledge and
methods. On one hand, this learning unit developed in the project offers a responsible,
collaborative and practical solution to students for this acute global present-day
problem: the lack of environmental awareness. On the other hand, it suggests that
the characteristic of intellectual property of the final material (intellectual or artistic
creation, and tangible assets) provides the students with the opportunity for their
input regarding knowledge and creativity through further creation of new projects.

Kollarics, Timea: Examination of the Effectiveness of Nature Trails Based on the
Results of the Loczy-Geyser Footpath

Efficiency testing is an assessment process used to prove the direct effect of a given ser-
vice with scientific results. In the field of pedagogy (similar to other fields in science),
an objective measurement system capable of answering the questions with numbers
and facts is needed to determine its actual utility. The efficiency of nature trails and
other eco-touristic locations of environmental education is primarily evaluated by
the efficiency of interpretation, which means that it is usually the visitors” ability to
remember that is examined.

A measurement of the effectiveness of Hungarian nature trails was attempted
by testing the change of knowledge-level through questionnaires. The surveys
were conducted at three locations, the methods and the results of the research are
demonstrated in this study based on the experiences of the survey of the Loczy-geyser
footpath.

Molndr, Béla: Socialist Syllabuses for Training Colleges of Primary School
Teachers

Scientists within the field of History of Education have not yet displayed an interest
in two socialist syllabuses for training colleges of primary school teachers, nor for a
proposal of a syllabus, all made in the 1950s. The determination of the objectives of
the syllabuses, in the 1950s, was a normative mirroring of the ideological alignment
expected to be acquired by everyone with a marxist-leninist world-view. As far as
genre is concerned, syllabuses belonged to a central, strongly prescriptive group.
In syllabuses, direct ideological and political aims appeared besides pedagogical
regulations. Documents functioned as means of guidance, and reflected the wish
and will of the party and state. Syllabuses- the content and number of subjects, made
it possible to acquire the base of general education and craftsmanship at institutes for
the training of primary school teachers.
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Magyari, Sdra: Developing Entrepreneurship in the Romanian Teachers’ Edu-
cation

Through my presentation and analysis of a certain programme, I aim to show
the interaction between entrepreneurship and the Romanian teachers’ training.
Since 2011, the legislation in the education domain allows for the use of new
opportunities in training to the new teacher generations in different domains-
such as the organization of activities and entrepreneurship which can improve the
quality of education. The questions that then arise are: how can we put in practice
the opportunities given by the new legislation, and what is the relationship between
theory and practice. My research has 3 phases: to explore the methodology in the
specific domain pertaining to teachers’ training, to check the implementation of this
programme in practice, and to view this topic from the perspective of the students.

Nagy, Gyorgy: The Application of the Encouraging-Transmission-Commenting
Model (ETC Model) in the Practice of Natural Science Education, in the First 4
Classes of Elementary Schools

National and international surveys reveal that the qualitative and quantitative
features in the knowledge of natural science, of students taking part in public
education, are declining continuously. The new decade and its new generation
require a new approach- new teaching and learning methods. In my presentation I
will show a possible application of the ETC Model- a model for organising learning in
the constructive pedagogy in practice within the subject called natural science, in the
first 4 classes of primary schools. Moreover, I compare it with elements- motivation,
collection of material, logical processing, recording, application, and evaluation, of
learning organisational methods which are typically learnt and used by our students
at the Comenius Faculty of the Eszterhdzy Karoly College.

Németh, Ferenc: ‘School and Life’: The Pedagogical Experiments of an Early 20th
Century National Educator

In the volume: Az iskola és az élet’ (School and Life), published in 1908 by Igndc
Malisza, a national educator from Zenta, several-decade-long of his experiences
were compiled, richly founded on practical educational techniques. In this work,
he attempted to provide solid solutions to several contemporary educational issues.
As he points out in the foreword, he was prompted by four practical pedagogical
questions: the overload of young people during the process of education, the very
short-term memory in pupils, and their incapacity of dealing efficiently with
practical matters, as well as their weaknesses.
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He began analysis of these four aspects ‘based on the laws of psychology’ aiming
to find the method which would, on one hand, make learning the materials more
easy, while on the other, enhance longer memorization of the subjects. He succeeded
in shaping a specific pedagogical method that he ‘experimented with’ as a teacher
in a public primary school, and as an educator in a higher elementary and middle
school. Judging by his findings and experiences, he did so with success. The idea of
‘natural ways of teaching’ was presented in his volume, and he recommended them
‘to the more prominent philosophical writers’.

Németh, Ildiko: Foreign Language and the ‘Project Method’ in Primary Schools
From various methods known in theory but few are used by pedagogues; the Pro-
ject Method is one of these seldom used methods. By the use of project education
(more accurately project-orientated education) pupils adjust to the current curricu-
lum not singly, but collectively, in situations designed according to topics. As part
of my research I examine how practicing pedagogues are able to implement project
education in the teaching of a foreign language- in special the German language,
within the framework of school education. It can be clearly concluded that by using
this method the vocabulary of the students expands; their communication and
dictionary skills are improved; their ability, to compose texts, in storytelling, in
dramatisation, and in singing in other languages, improves; and the method can
also be used for strengthening creativity, and ethnic bonds. In this case, during the
presentation, I shall place the spotlight on the field of cultural knowledge.

Patyi, Gdbor: Teacher Training, Teacher Training Institutions: Debates and
Viewpoints at the Turn of the Century

During the time of the Dual Monarchy, secondary school teacher training was one
of the most sharply contested fields of higher education; nowadays, the problem still
remains the same. At the beginning of the Dualism, the organization of teacher
training was quite controversial (vid the debate of Agoston Lubrich and Mér Kdr-
mdn), and disputes were renewed fuelled by new, foreign ideas, at the turn of the
century (e.g. the German Seminary System, and the French Model). The main Re-
form Ideas and concepts are demonstrated in this paper; these ideas were aimed
at transforming teacher training at the turn of the century. Reform concepts by
renowned scientists and teachers are presented in this study (Zsolt Bedthy, Mor Kar-
mdn, and Istvan Schneller), foremost aimed at the role of teacher-training institutes.
Pékné Sinko, Csenge: Difficulties of Students with Dyslexia and Dysgraphia in the
Hungarian Secondary Education
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In Hungary, most students who are in need of special education because of
dyslexia and dysgraphia, receive integrated education, this then leads to several
problems during their education at secondary school. I interviewed dyslexic and
dysgraphic vocational school and vocational high school students. Based on the
results, I would like to argue the importance of vocational guidance; and of close
cooperation with special educational needs teachers (SEN teachers) and high-school
teachers (including headmasters, parents and the concerned students).

Pete, Jozsef: Paladins and Boy Scouts

In between the two world wars, there were two rival youth movements: The Scout
and the Levente’ (‘Paladin’) movement. Despite their similar aims and methods,
the relationship between the two did not lack antagonism. In my paper, I attempt
to compare the two movements from a specific point of view. Documents from a
Cistercian ‘Levente’ camp serve as a starting point for this comparison. Using these
documents and other literature as a base, I call attention to the impact of Scouting on
the development of the Levente movement. The experiments derived from Scouting
can be detected both in the training and camp life of the Leventes. At the same time,
regarding certain specific situations, fundamental differences can also be detected
between the two movements.

Pinczésné Paldsthy, 1ldiko: Cooperation in Adult Education for Increasing the
Labour Market Opportunities in the Bihor-Hajdii Bihar Euroregion

Within the framework of a HURO-project (Hungary-Romania project), we undertook
the development of a training programme that focuses on the development of social
skills. By social skills we mean the social knowledge, motives, abilities and skills which
promote social behaviour. Its important personal elements are self-acceptance, self-
awareness, credible and congruent communication, decisiveness and responsibility;
while in the field of social behaviour empathy, cooperation skills, and adequate
conflict management as well as leadership and organizational skills have a role. We
have tested the programme with as target group teachers dealing with disadvantaged
young people. The training of trainers serves a dual purpose: it develops the personal
and professional competence of the participants, in addition to deepening their
proficiency in methodology. The programme also fulfilled professional socialization
tasks.

Pivok, Attila: A Survey of the Digital Competency of Teachers in a Primary
School in Budapest
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Infrastructure + digital competencies of teachers and students = effective learning.
Since the role of teachers is changing in the information society, I am currently
surveying the digital competency of teachers. These competencies are part of the
professional preparedness which include knowledge, skills and attitudes.

In making the survey, the 2000 and 2008 competency systems of ISTE (Interna-
tional Society for Technology in Education) were taken into consideration.

The questions probed the attitudes of teachers towards ICT, and its practical
application, as well as towards the student-teacher relationship; whether the
eEtiquette is being followed or not and what is being done towards life-long learning.

Révész, Jozsef: The Paradigm Shift of Early Childhood Musical Education

Due to the ideas of The Age of Enlightenment, the current school of thought started at
the end of the 18th century, which sent the attention of the advanced thinkers of the
era towards the lower social classs intellectual life, and that yielded the movement
of compiling folk traditions and rescue across Europe within a short time. Herder’s
thought that the lower degree of civilization of people does not preclude genuine and
valuable creation of poetry, for the peoples of Eastern Europe it is associated with the
ideas of national independence and social freedom. However, at the same time the
claim occurred to the determining educators of the era soon that this still unknown
folk music substance could be involved to the everyday life of the education. The results
of the folk music research modified the paradigms of the musical upbringing of early
childhood. From the collections of Aron Kis, and Istvdn Bartalus we managed to get
to the huge congregated folk music substance collected with scientific fastidiousness
by Barték and Koddly. The aim of this research is the change of the paradigms of
the kindergarten musical education, based on examining the song substance used in
these institutions.

Szerepi, Sdandor: Multiculturism of education in the refugee camp
Few years ago I begun to teach and research inter- and multicultural studies and
education in the Faculty of Child and Adult Education (Unversity of Debrecen).
Every students can learn about these problems, because the inter- and multicultural
topic is part of the curriculum in every BA program.

Some years I have been researched the way of integration of Roma population
- especially in schools and kindergardens too. At the beginneng of last year we got
a significant result in this: we founded a special institute in our faculty: a Roma
Student Group. After all I started a new activity in the Refugee Camp in Debrecen:
to improve the hungarian language competence of migrant children. In my paper, I
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would like to share my experiences about this work, and to talk about the background
teaching of refugee children.

Szdke-Milinte, Eniko: Successful Strategies in Creating Chances

The successful outcome of pedagogical situations, the manifestation pf achievement,
the pedagogical quality do not depend exclusively on the didactic activity, but are
influenced by other components, like those of the interpersonal communication
and classroom-communication. So in respect of achievement and development of
personality the quality of the pedagogical communication is equally important. The
quality of the pedagogical communication is determined by the communicational
strategies applied by the pedagogue, among others. The present study examines
dialogue as one of the moust successful pedagogical communicational strategies, and
the influence on creating chances.

Takdcs, Istvdan - Szalai, Katalin: Longitudinal Research of Children with Special
Educational Needs in the South-Transdanubian Region of Hungary

The Department of Special Education at Kaposvdr University attempted to make
a regional (concerning the South Transdanubian region) and longitudinal (from
2013 to 2022 in keeping with our plans) life cycle analysis. Firstly, we report on the
analysis from various aspects, then we show the preparation and beginning of our
examination of the children and pupils living in the mentioned area. Additionally, we
concern ourselves with the disabled children, pupils and their families, furthermore,
with the characteristics of the sustenance of the concerned young. The aim of our
study is to find an answer to the following question: How do the special educational
needs children, pupils and their families subsist in their situation in the social welfare
system, at a micro and mezzo level, in the society where they live? In addition to
the presentation of the investigation protocol, we also discuss the analysis of our
research-methodology concept. Finally, we present the work done during the first
period, followed by the conclusions drawn from the obtained data.

Tozsér, Zoltdan: The Interplay between Work and Studies among Adult Learners
in Higher Education

This study focuses on the interplay between work and studies among adult learners
at two Hungarian higher education institutions. The fact that the majority of adult
learners work during their higher education studies causes an indisputed effect on
their learning. Therefore, we sent out an online questionnaire amongst the part-time
students of two Hungarian higher education institutions- the University of Debrecen,
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and the College of Nyiregyhdza (N=1.151). The data was analysed with use of the
SPSS statistical analysis programme. The results of the research suggest that the older
students work more often than the younger ones, the proportion of men working and
studying at the same time is higher than that of women, and that the students at the
University work more often than the students at the College. Furthermore, the level
of education of the parents and students working and studying at the same time,
correspond to each other.

Varga, Aranka: The Cooperative Approach in Teacher Training

The presented action research, examined what kind of changes in the attitudes and
practices of the postgraduate students of the University of Pécs could be achieved by
the learning of cooperative structures- i.e. the methodology of cooperative learning.
The presupposition of the research was that the application of various teaching and
learning methods during the postgraduate training programme results in a solid and
conscious shift towards cooperative attitudes. The evidence of the research proves
that the experience based, complex form of teacher training which accepts horizontal
learning as a necessary element of the training is able to achieve shifts in attitudes
even among those who became acquainted with the concept of inclusive education,
and the practice of cooperative learning, for the first time. For those who were more
experienced in the field of cooperative learning, it emphasized the importance of the
theoretical background of this training process, which made them more conscious
of the value of these approaches, and their practice. Answers gained by means of a
questionnaire clearly pointed out that cooperative and experience-based learning
creates an innovative, effective, and efficient learning environment at every stage of
schooling.

Vismeg, Istvdn: The Necessity for Motor Skills Development of Teacher Training
The adult and young adult strata lead a sedentary life. The purpose of my research
was to gather information within the local context- the local EKFCK (Eszterhdzy
Kdroly Féiskola Comenius Kar school) students and other five local institutions;
using the contact sampling and questionnaire methods, including open and closed
questions. I looked at the manifestations of the habits of the students and young adult
population in leisure, and in activities related to popular forms of movement. It was
established that stimulating factors that contribute towards a more active lifestyle
were, for example, the presence of large gardens, vineyards, or livestock. Negative
background factors were, for example, a lack of time and the strong presence of the
media as an alternative to exercise. Data regarding the long-term changes in the
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attitudes of the participating teachers of kindergarten and school, the development of
their knowledge and expansion of movement culture, and the expected effects of the
positive experiences gained in formal education, were also of the essence.

Virds, Kldra: The Power of Storytelling in Developmental Bibliotherapy

People tell stories to survive spiritual death as well as to endure current problems.
Stories are philosophies that can be experienced, and lived through. Today children
are living through a period of a major scale change in biological, cognitive and
social processes. Developmental bibliotherapy offers the plot of books as a means to
gain an understanding of ourselves along the lines of personal decisions, moral self-
control and vivid recollections of feelings. This study shows how a conscience based
on the narrative of stories about values, good and bad, and morals and sins, can
be built into the work of the bibliotherapist - which of these give you the power to
fight off something harmful, to change attitudes, and to correct problems of personal
development? We seek for examples of practical applications in the development of
the right self-concept of children, in their struggle through adaptation difficulties,
and in the deployment of their creativity.

Zalay, Szabolcs: Centralization and/or Innovation at High School

In my paper, I present the results of the development in the second year of my
action research, through the example of a Hungarian secondary grammar school.
My main topic is the setting of a multidimensional system of consciously directed
management. Nowadays a school may not be run successfully, according to one
of my initial hypotheses, without global consciousness, since the solution of these
problems is, presumably, our students’ task. The introduction of this point of view
and its operation requires a paradigm shift in the methodology of the staff at one of
Hungarys elite grammar schools, the Pécsi Lebwey Kldra Gimndzium. The challenge
to the management is whether they can manage to accomplish this through building
upon the basic principles of constructivism, based on the preliminary knowledge,
preserving the school’s beautiful traditions, and passing on the strategy into the
hands of the future generation to address the problem. The question for the future
is as follows: What kind of space allows the centralization of education for local
innovation endeavours?
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Hollési Mdria Cecilia: Az évkihagyds jelensége és annak pszichoedukativ szere-
pe, haszna és motivdcios hdttere

Az egyetemi tanulmanyok megkezdése el6tt vagy kozben tartott sziinet, a ,,gap-year”
egyre gyakoribb jelenség. Néhdnyan onkéntes munkdt végeznek ez idd alatt. Kutatdk
azt taldltak, hogy a pdlyavilasztds bizonytalansdga és a kevés ambicio a tovibbta-
nuldsra a legfébb bejosléi. Szintén ismertek az onkéntes munka pozitiv hatdsai a
személyiségre. Kvalitativ kutatdsomban a ,,gap-year” motivdcios hdtterét és a beléle
szdrmazo hasznokat keresem. Azt taldltam, hogy tobb haszonnal jar, mint ahogy az
illeté remélte volna, amikor elindult, hogy onkéntes munkdt végezzen az év soran.

Kophdzi-Molndr Erzsébet: Egy modern Hamupipdke-tirténet befogaddsa
Harmadik osztdlyos gyerekek korében végeztem egy felmérést, melynek sordn el-
meséltem Gianni Rodari modern Hamupipbke-torténetét. Célom az volt, hogy fel-
mérjem, mennyire tudjdk a gyerekek felismerni az eredeti torténet elemeit. Kivancsi
voltam, ismerik-e egydltaldn az eredeti torténetet, rd tudnak-e tapintani a mesében
felvazolt problémdkra, s meg tudjdk-e fogalmazni, melyik torténet tetszett jobban (a
modern vagy az eredeti). A gyerekek 124 kérddivet toltottek ki, és 15 olyan kérdésre
vilaszoltak, melyek a mese f6bb tartalmi csomopontjaira épiiltek. A vilaszok alap-
jan elmondhaté, hogy a modern mesében, mely nagymértékben megorizte a fobb
problémdkat a modern dtirds sordn is, a legtobb gyerek felismerte a mese alapvetd
kérdéseit és mondandojdt, és azt a valaszt virta és kapta, melyet az eredeti torté-
nettol is.

Spiczéné Bukovszki Edit: Pedagogiai innovdcio a felséoktatdsban - A tanitds
tanuldssd alakitdsa a Just-in-Time tanitdsi stratégia haszndlatdval

A felséoktatdsban tanulo hallgaték tanulmdnyi héttere nagyon kiilonbozd; érdek-
lédésiik, motivdciojuk és kompetencidik szintén nagyon eltéréek. A didkok 1ij gene-
rdciojanak tanuldsi stilusa és stratégidi (vagy azok hidnya) kihivdst jelentenek az
eddig hagyomanyosan alkalmazott tanitdsi stilusok szamdra. Ezek a megfontoldsok
felséoktatds pedagigiai kérdéseinek dtgondoldsdt siirgetik. A jelen dolgozat ismertet
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egy ujszerti tanitdsi stratégiat, a ,Just-in-Time” (roviden JiTT) tanitdsi stratégidt,
amely szdmos kedvezd lehetdséget kindl a tanitdsi és tanuldsi folyamatok minden
résztvevdje szamdra. A dolgozat dsszefoglalja a stratégia megvaldsitdsa sordn elér-
heté eredményeket és azokat az elonyiket, amelyeket széles pedagogiai kontextusban
lehet alkalmazni.

Szildrd Krisztina: Olvasovd nevelés német nyelvteriileten

Tanulmdnyomban bemutatom az olvasévd nevelés legfontosabb irdnyelveit német
nyelvteriileten az elmiilt élvekre vonatkozoan. Bemutatok néhdny kezdeményezést,
hogy hogyan alkalmazzik a kutatdsi eredményeket a mindennapokban, a gyakor-
latban. Kitérek arra is, hogy a nemzetkdzi olvasdsfelmérések tapasztalatai alapjin
milyen kezdeményezések, elképzelések valosultak meg. Az olvasdsi képességek fej-
lesztését dltaldnos iskolds korii gyerekeknél vizsgaltam. Arra kerestem a vilaszt, ho-
gyan probdljdk a didkok olvasdsi szokdsait befolydsolni, hogy azok megfeleljenek a
célnak, az elvdartnak. Végezetiil bemutatom a Lesenacht-program valamennyi alap-
tanulsagat, kiilon kiemelve a legfontosabbakat.
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